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Schulblall. 


35. Jahrgang. 


Dezember 1900. No. 12. 


Practical Lesson from the Practical Geography for 
Common Schools.“ 


Lesson 4. GRAVITY. 

This lesson is selected, first, on account of its importance, and 
second, because it is a short lesson. Still, the subject-matter will 
interest most children, and the lesson contains enough material for 
an half-hour’s study. It is not intended for lower grades. 

The preceding lesson was on ‘‘Land and Water,’’ or rather 
treated of the earth’s land-surface and water-surface. The roughness 
of the land-surface was compared to the uneven skin of an orange. 

As an orange has been made use of for the purpose of illustrat- 
ing the final feature of the preceding lesson, this lesson takes up an 
apple as an object to illustrate the facts to be taught.) 


I. 

Let the teacher show an apple. Where do apples grow? This 
apple was not picked, but fell from a tree. Whenever an apple falls 
or drops from the tree, where does it drop to? It drops toward 
the earth. 

Express this in a different way. It falls to the ground. 

This is a fact which all of you have observed and know. You 
perhaps have seen the ground under a tree covered with fallen apples. 
Have you ever thought of the reason why it is, that apples, whenever 
they drop, always go toward the earth? Do you know why in fall- 
ing they always strike the ground and remain there until you pick 
them up and gather them? 

This dropping of apples illustrates a Jaw of nature. The reason 
why an apple always drops toward the earth is, because, as your les- 
son states: All things are pulled toward the center of the earth, whether 


1) The lesson may be read by the class. 5. 
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they are moving or not.“ That is the law. State it once more from 
your book. All things — — or not.“ 

When this apple was on the tree, was it moving or not? It was 
not moving. 

How was it on the tree before it dropped? It was hanging on 
the tree. 

When did it begin to move? When it began to drop. 

In what direction did it move? It moved or dropped toward 
the earth. 

Why did it move in that direction? Because it was pulled to- 
ward the earth. 

Are only apples pulled in that way? No, all things’’ are pulled 
that way. 

What way are all things pulled? Toward the center of the 
earth.“ 

You understand that by all things’’ is meant everything on the 
earth’s surface. 

What does the lesson say concerning the movement of all things 
on the earth’s surface? It says, some are moving and some are not. 
Some things keep their position and place; they stay where they are. 
Name such things. Hills, houses, stones, etc. 

Other things move and change their place and position. Name 
some of them. Man, animals. 

What is it that makes them move? It is life. 

And why is it that houses and hills and many other things do 
not move? Because they have no life; because they are dead. 

Now what is the fact or Jaw concerning all things, whether they 
move or not? All things are pulled toward the center of the earth. 

There must be something pulling then. What is it that pulls 
them? A strange power.’’ 

What is said of this strange power? ‘‘It pulls all the time on 
everything.“ 

How is this power called? It is called dRAVvrrr. 

Now remember, gravity is a power. How does this power act? 
„All things are pulled toward the center of the earth.“ 


II. 


Can we see this power? No, but we can observe its action. 

How did this power act on this apple? It made it drop toward 
the earth. 

How does this power act on everything? It pulls on everything. 

Is it always acting, always pulling on everything? Yes, it ‘‘pulls 
all the time.“ 
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Now mind, although this power affects everything it does not af- 
fect everything alike or in the same degree. There is a difference in 
the force which this power exerts. On some things this power acts 
very much, others are affected very little, or hardly at all, by the 
action of gravity. The degree of action depends upon the material. 
What does your book say about different materials? ‘‘Different ma- 
terials are affected in different degrees by gravity.’’ 

How did I name the action of gravity by which things are af- 
fected? Its force. 

How does our lesson explain force?!) By force we mean ‘‘the 
degree in which materials are affected by gravity.’’ 

What difference is there in this force, according to your book? i 
In some materials the force is strong, in others it is weak. 

How are those materials called in which the force is strong? 9 
They are called heavy. 

How do we call materials in which the force is weak? We call 
them light. 

What do we mean, when we say a thing is heavy? We mean to 
say, that the force of gravity in it is strong. 

When, then, would you say something is light? When the force 
of gravity in it is weak. 

What makes a thing heavy or light? It is the force of gravity. 

Which is first, the force or the power? The power is first. 

What do you mean by force, then? I mean the degree in which 
the power arrects a thing or material. 

Which heavy materials do you find named in our lesson? Lead, 
iron, stone, water, etc. 

Which are the light materials named? Cork, oil, air, gases, etc. 

Now tell me, if something is heavy, in what way will it be forced 
or pulled to the ground? It will drop or fall quickly and hard. 

On the contrary, how will something drop or fall that is light? 
It will drop slowly, gradually, and easily. 

How, then, did this apple drop from the tree? It dropped quick 
and hard. 5 


III. 
Now let us proceed another step. We next find that force pro- 


duces weight. The action of power is called force. The result of 
force is weight. 


— — 
—— 


1) Take, for example, a locomotive. The power which makes it move is 
steam. The degree of force given to the locomotive by steam will make it 
move faster or slower. The amount of force is measured by pounds indicated 
on the gauge in the cab. 


d 
ag 
8 
| 
‘ 


356 Practical Lesson 


State the three subjects in order. Power, force, weight. (Place 
on the blackboard !) 

Which is the one produced by force? It is weight. 

How is weight explained in the lesson? The force with which 
gravity pulls is called weight.’’ 

Here we have a scale. What is the scale used for? It is used 
for weighing. 

The scale shows whether something is heavy or not, and how 
heavy it is. It tells or indicates the weight of a thing, or shows 
„the force with which gravity pulls.’’ By weighing we wish to find 
the amount of force. For this purpose we must have a unit to 
measure by. This unit is a pound. <A pound means the amount of 
Jorce with which a certain-sized piece of iron is pulled by gravity.’’ 

What kind of material is tron? It is a heavy material. 

How much Light material would we have to put into the scales 
in order to get the same amount of force? A pound. 

What, then, is heavier, a pound of iron, or a pound of feathers? 

Why do they weigh the same? Because the amount of force 
is the same. 

A pound means a certain, fixed, measured amount of force, 
and therefore we call it a ‘‘unit of weight.’ 

Tell me, then, what do I mean, if I say you weigh eighty 
pounds? It means that I am ‘‘pulled downward by gravity eighty 
times that unit of weight.’’ 

In what case would the scales remain in the balance? If the 
weight would be equal. ; 

Which end of the scales would be pulled downward by gravity? 
The heavier end. 

What would this indicate? It would indicate that there was 
more weight to that end or more amount of force. 

What would be indicated if the scales remained in the balance? 
This would show that the amount of force or weight is equal. 

Now for the finish. There are still a few facts to be minded 
concerning this ‘‘strange power’’ of gravity. At the beginning of 
our lesson we said that this strange power ‘‘pulls all the time on 
everything.“ 


IV. 


The lesson, finally, teaches the same important fact by saying: 
Ie force of the earth’s gravity never ceases for an instant.“ That 
is to say, this strange power is always acting. . 

Where is this power? In the earth. 

Who made this power? God ereated it. 

What is said of this power? It never ceases for an instant. 
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Whose power is it, then, acting thus? It is the power of 
Almighty God. 

This power is a creature of His, and it is He who does not per- 
mit this power to cease for an instant. 

But we not only learn that this power never ceases, but what 
is said about the way it acts? It always pulls in one direction. 

How is this direction called? It is called down. 

What, then, would be the opposite direction? It would be up 

We were told that ‘‘all things are pulled toward the center of the 
earth’’ by the power of gravity. They are held down to the earth’s 
surface by this power. This power holds the ocean to its depths, 
holds man and animals, buildings, hills, and rocks to the ground. 

As long as I hold this apple in my hand, or by a string, it does 
not yield to the force of gravity, because my hand is stronger 
than gravity. My hand is in the way and is obstructing the force 
of gravity. But as quick as my hold is released, as soon as the 
obstruction is removed, gravity will begin to tell, the apple will 
yield to its force and begin to move. 

In what direction will it move? It will move downward. (Let 
the apple drop!) 

What would we then say? We would say it /alls. 

What makes it fall? Gravity makes it fall. 

If we would place this pound-measure on the water, what would 
be the result? It would sink. 

Why would it sink? Because gravity would pull it down. 

Why wouldn’t cork sink? Because the amount of force with 
which it is pulled by gravity is not strong enough and because the 
water is heavier than the cork. 

Now let us see what we know about gravity. Close your books! 

What did we call gravity? <A ‘‘strange power.“ 

How does this power act? It pulls all the time on everything. 

What do you know about the difference in the way it pulls? 
It pulls by different degrees. 

How did we term this action of pulling? We termed it force. 

What is produced by this force? Weight is produced. 

What difference in weight is the result of the difference of force? 
Some things are heavy and some are light. 

How is the amount of force measured? By a unit of measure. 

Which is this unit of measure? A pound. 

What do you know about the direction of this force? It is 
always down. 

What do we say if a thing yields to this force? We say it falls 
or sinks. L. 
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Katecheſe über Frage 7 bis 12 im Synodalkatechismus. 
Von W. C. K. 


Geliebte Kinder! Wir haben gelernt, daß die Bibel Gottes Wort 
iſt, welches die Propheten, Apoſtel und Evangeliſten aus Eingebung des 
Heiligen Geiſtes niedergeſchrieben haben, um uns zur Seligkeit zu unter— 
weiſen durch den Glauben an Chriſto JEſu, und daß aus dieſem Worte 
Dr. Luther die wichtigſten Stücke herausgeholt und in eine kurze Form in 
Fragen und Antworten niedergeſchrieben hat. Dieſe ſechs Hauptſtücke der 
chriſtlichen Lehre wollen wir nacheinander betrachten. 

1. Wovon handelt das erſte Hauptſtück? Von den heiligen rc. 

2. Wir wollen nun lernen, was die zehn Gebote ſind. Wie lautet 
der Spruch Micha 6, 8.? „Es iſt dir“ ꝛc. 
Was iſt dem Menſchen geſagt? „Was gut iſt.“ 
. Weiß der Menſch aus ſich ſelbſt, was gut ijt? Nein. 
Wer muß uns das ſagen? Gott. 
Und wie ſagt er es uns? Er fordert es von uns. 
Wie nennt unſer Spruch den, der es von uns fordert? HErr. 
Was ſind wir, wenn er unſer HErr iſt? Knechte. 
. Was für ein Recht hat der Herr ſeinen Knechten gegenüber? Etwas 
von ihnen zu fordern. 

10. Was fordert unſer HErr zuerſt im allgemeinen von uns? „Gottes 
Wort halten.“ 

11. Was fordert er noch? „Liebe üben.“ 

12. Wie ſollen wir fein? „Demütig fein’ rc. 

13. Was wird uns alſo auch im Geſetz geſagt? Wie wir beſchaffen 
ſein ſollen. 

14. Wie lautet der Spruch 5 Moſ. 6, 6. 7.? „Dieſe Worte“ ꝛc. 

15. Welche Worte ſind gemeint, wenn es heißt: „Dieſe Worte“? 
Die zehn Gebote. 

16. Was thut Gott in dieſen Worten? Er gebietet. 

17. Wenn nun Gott in den zehn Geboten „fordert“ und „gebietet“, 
ſo offenbart er, was er will. Was ſind demnach die zehn Gebote? 
Gottes Wille. 

18. Welchen Willen Gottes offenbart Gott in den zehn Geboten? 
Den heiligen Willen. 

19. Wenn ein Herr Gebote und Befehle giebt, ſo ſetzt er feſt, was 
ſeine Knechte thun ſollen. Es iſt ſein Geſetz. Wie werden darum auch 
die zehn Gebote genannt? Das Geſetz. 

20. Kannſt du mir nun ſagen, was die zehn Gebote ſind? „Sie ſind 
der heilige“ ꝛc. 
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21. Wir haben nun gehört, was die zehn Gebote ſind, jetzt wollen wir 
lernen, wann Gott die zehn Gebote gegeben hat. Wie lautet der Spruch 
Röm. 2, 14. 15.? „So die Heiden” rc. 

22. Welches Geſetz haben die Heiden nicht? Das geſchriebene Geſetz. 

23. Was thun ſie aber doch? „Des Geſetzes Werk.“ 

24. Wie thun ſie des Geſetzes Werke? „Von Natur.“ 

25. Was heißt das: „Sie thun des Geſetzes Werk von Natur“? 
Aus ſich ſelbſt; ohne Unterricht im Geſetz. 

26. Was ſind „des Geſetzes Werke“? Werke, die das Geſetz will. 

27. Was beweiſen die Heiden damit, daß ſie „ihnen ſelbſt ein Ge⸗ 
ſetz“ find? „Des Geſetzes Werk“ ꝛc. 

28. Was iſt in ihrem Herzen beſchrieben? „Des Geſetzes Werk.“ 

29. Wer hat es dahin geſchrieben? Gott. 

30. Wann hat Gott es in ihre Herzen geſchrieben? Bei der Schöpfung. 

31. Wie kommt das Geſetz, welches Gott in die Herzen der Menſchen 
bei der Schöpfung geſchrieben hat, auf alle Menſchen? Es iſt von Adam 
und Eva auf alle Menſchen vererbt. 

32. Was bezeugt darum auch jetzt noch den Heiden, daß ſie ſchuldig 
ſind, des Geſetzes Werke zu thun? Das Gewiſſen. 

33. Was iſt das Gewiſſen? Es iſt die Stimme im Menſchen, die ihm 
ſagt, was er zu thun ſchuldig iſt, und ihn ſtraft, wenn er Böſes thut. 

34. Was beweiſt ferner, daß das Geſetz in ihrem Herzen beſchrieben iſt? 
„Ihre Gedanken“ ꝛc. 

35. Haben die Heiden dieſes Geſetz noch ſo, wie es im Anfang war? 
Nein. 

36. Was iſt damit geſchehen? Es iſt verdunkelt. 

37. Wodurch iſt es verdunkelt? Durch die Sünde. 

38. Ja, die Menſchen wiſſen von Natur wohl noch etwas vom Geſetz, 
aber klar und recht können ſie Gottes Willen nicht daraus erkennen. Was 
hat Gott darum gethan? Er hat ſeinen Willen in zehn Gebote gefaßt. 

39. Auf wie viele Tafeln hat Gott ſeine Gebote gefaßt? Auf zwei 
Tafeln. 

40. Auf welchem Berge iſt dieſes einſt geſchehen? Sinai. 

41. Laßt uns ganz kurz die Geſchichte betrachten. Wohin waren die 
Kinder Israel auf ihrer Reiſe aus Agypten gekommen? Zum Berge Sinai. 

42. Welches Gebot gab Gott Moſe hinſichtlich des Volkes? Er ſollte 
ſie heiligen bis auf den dritten Tag. 

43. Was ſollte er um den Berg machen? Ein Gehege. 

44. Warum ſollte er ein Gehege machen? Damit niemand den Berg 
anrühre und getötet werde. 

45. Was erhub ſich am dritten Tag? Ein Donnern und Blitzen. 
46. Was geſchah mit dem Berg Sinai? Er rauchte. 
47. Wer fuhr mit Feuer herab auf den Berg? Der HErr. 
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48. Was für eine Wirkung hatte dies alles auf das Volk? Es fürch⸗ 
tete ſich. 

49. Wer ſtieg hinauf zum HErrn? Moſes. 

50. Was gab Gott Moſe? Zwei ſteinerne Tafeln. 

51. Was ſtand darauf? Die zehn Gebote. 

52. Wie nennt man dieſes Geſetz, in welchem dem Menſchen vorge— 
ſchrieben wird, was er thun und laſſen ſoll? Sittengeſetz. 

53. Hat Gott dem Volke Israel nur dieſe Geſetze gegeben? Nein. 

54. Was für Geſetze hat er ihm noch gegeben? Kirchen- und Polizei⸗ 
geſetz. 

55. Welches Geſetz geht uns nur an? Sittengeſetz. 

56. In wie viele Teile wird dieſes Geſetz eingeteilt? Zwei. 

57. Wie viele Gebote gehören zur erſten Tafel? Die drei erſten. 

58. Welches iſt die Summa dieſer Tafel? „Du ſollſt“ ꝛc. 

59. Wen ſollſt du lieben? Gott. 

60. Wie ſollſt du Gott lieben? „Von ganzem“ ꝛc. 

61. Wie viele Gebote ſind auf der zweiten Tafel? Die ſieben letzten. 

62. Welches iſt die Summa dieſer Tafel? „Du ſollſt“ ꝛc. 

63. Wen ſollſt du lieben? „Deinen Nächſten.“ 

64. Wie ſollſt du ihn lieben? Wie ich mich ſelbſt liebe. 

65. Was iſt ſomit die Hauptſumma aller Gebote? Liebe. 

66. Was ſagt daher Paulus 1 Tim. 1,5.? „Die Hauptſumma“ rc. 

67. Und wie ſchreibt er im Briefe an die Römer? „So ijt nun“ ꝛc. 

68. Was iſt die Liebe? „Des Geſetzes Erfüllung.“ 

69. Wie fängt jedes Gebot an? Du. 

70. Wen meint Gott, wenn er „Du“ ſagt? „Mich“ rc. 0 

71. Für wen find daher die Gebote da? „Für mich und“ ꝛc. 

Ja, geliebte Kinder, dieſe Gebote ſind Gottes Forderungen auch an 
euch. O lernet fie eifrig und recht verſtehen, damit ihr daraus euer natiirs 
liches Verderben erkennen lernt, Buße thut und dann im Glauben an IEſum 
Chriſtum Erlöſung findet. Amen. 


— —— 


Einfluß des Elementarſchulweſens auf Deutſchlands 
Weltſtellung. 


(Überſetzt aus dem Report of the Commissioner of Education for the year 1898-99. Vol. I.“) 


Das deutſche Kaiſerreich, von dem das Königreich Preußen einen 
Hauptteil bildet, indem es etwa drei Fünftel der Bevölkerung enthält, 
hat in den letzten Jahren ſolche erſtaunlich raſchen Fortſchritte in der 
induſtriellen und kommerziellen Oberherrſchaft in Europa gemacht, daß 
denkende Leute in andern Nationen begonnen haben, nach den Urſachen 
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dieſes Erfolges zu fragen. Es werden mancherlei Urſachen angegeben, 
z. B.: die Einigung Deutſchlands und das Wiederaufleben des Nationals 
gefühls, welches durch einheitliche legislative und exekutive Bemühungen 
zur Hebung der Induſtrie und des Handels im Inland unterſtützt wird; die 
unermüdlichen Anſtrengungen der kaiſerlichen Regierung und der Schiffs— 
geſellſchaften in Hamburg und Bremen zur Erweiterung des deutſchen aus— 
wärtigen Handels; der belebende Einfluß der wiſſenſchaftlichen Arbeit, 
welcher von den alten Univerſitäten und höheren Anſtalten, von denen 
ſchon viele Jahrhunderte alt ſind, ausgeübt wird; die Errichtung und frei— 
gebige Unterſtützung einer großen Anzahl von Fachſchulen verſchiedener Art 
— polytechniſcher, Gewerbe- und Handelsſchulen —, die Männer und 
Frauen für geſchickte Arbeit vorbilden; die Unterſtützung, welche von 
Staats wegen den Arbeitern in Geſtalt von Penſion und Unfallverſicherung 
gewährt wird, wodurch ſich ihre Einkünfte vermehren und die geſchickte 
Arbeit beſſer gepflegt wird. Alle dieſe und mehrere andere Umſtände haben 
zuſammengewirkt, um den Verſuchen auf jedem Gebiet menſchlichen Stre— 
bens einen ſolchen Vorſchub zu leiſten, daß dieſer notwendigerweiſe zur 
Vermehrung des Reichtums und Wohlſtandes, wie auch der nationalen 
Macht dienen muß. 

Doch ſcheint das Geheimnis tiefer zu liegen. Noch ſo kräftige und 
wohlberechnete Bemühungen von feiten der Regierung, noch ſo weitſichtige 
und weislich ausgeführte Privatunternehmungen können die ganze Erſchei— 
nung eines Volkes in einer ſo kurzen Zeit nicht ſo ſehr umgeſtalten, als 
dies in Deutſchland innerhalb der letzten zwanzig Jahre der Fall geweſen iſt. 
Das Volk muß eine lange Zeit der Vorbereitung auf dieſen Wechſel durch— 
gemacht haben, und das trifft in der That bei Deutſchland zu. Engliſche 
und amerikaniſche Beobachter des öffentlichen Lebens in Deutſchland be— 
ſtätigen es. Der engliſche Konſul, Herr Powell, hat vor einiger Zeit an 
die Behörde für das Ausland in London einen überaus intereſſanten Bericht 
über die kommerzielle Schulung in Deutſchland geſandt, in welchem er ſehr 
überzeugend darlegt, „wie allgemein und nachdrücklich das deutſche Volk 
von der Notwendigkeit einer kommerziellen Schulung als eines gewichtigen 
Faktors in dem neuentſtandenen Wettſtreit mit andern Handelsnationen 
überzeugt iſt, und beſonders hervorhebenswert iſt es, wie das Studium 
der modernen Sprachen von dem Volke allgemein befürwortet und ge⸗ 
pflegt wird“. 

Aber der Konſul geſteht zu, daß dieſe Fachſchulen keinen ſolchen Erfolg 
aufweiſen könnten, wenn für ſie nicht eine breite und ſichere Grundlage in 
der allgemeinen Schulbildung und Kultur vorhanden wäre. 

Er ſagt: „Den großen Erfolg, von dem der deutſche Handel ſeit 1873, 
beſonders aber während der letzten zehn Jahre, begleitet geweſen iſt, hat 
man in Großbritannien vielfach dem Übergewicht der kommerziellen und 
induſtriellen Schulung in Deutſchland zugeſchrieben. Dieſe Anſicht wird 
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nicht von denen geteilt, die am beſten imſtande find, die Sachlage aus ges 
nauer Bekanntſchaft mit den Thatſachen in Deutſchland zu beurteilen. Sie 
ſind vielmehr der Meinung, daß der Erfolg weniger der beſſeren kommer⸗ 
ziellen Ausbildung als vielmehr dem hohen Grade der allgemeinen 
Schulbildung zuzuſchreiben ſei, welcher ſich Deutſchland ſeit vielen 
Jahren erfreut und die früher nicht vorhanden war und die in Groß⸗ 
britannien ſelbſt jetzt noch in mehreren weſentlichen Stücken mangelhaft iſt.“ 

Der London School master, der ſich auf dieſen „Bericht“ bezieht, ver⸗ 
ſtärkt das obige Citat durch folgende Bemerkung: 

„Was hat dies nun eigentlich zu bedeuten? Hat es die Bedeutung, 
daß, wenn ein vollſtändiges, wohlgegründetes und wirkſames Syſtem von 
Primärſchulbildung vorhanden iſt, man ſchnell und erfolgreich aus dieſem 
techniſche, kommerzielle oder irgend einen andern Zweig beſonderer Fach⸗ 
bildung entwickeln kann? Geſetzt, es wäre ſo. Das Reſultat iſt genau 
derart, wie es zu erwarten war. Geſetzt aber, die Grundlage der Elementar⸗ 
ſchulbildung iſt nicht genügend. Geſetzt, die Kinder verlaſſen die Volks⸗ 
ſchule, bevor fie einen bleibenden Eindruck von den Grundlagen einer - 
allgemeinen Schulbildung empfangen haben. Geſetzt, es fehlt in den Pri⸗ 
märſchulen an Geld, oder die Lehrkräfte ſind untüchtig und ungenügend. 
Was dann? Wird nicht ein großer Teil unſerer Ausgaben für techniſche 
und kommerzielle Ausbildung weggeworfenes Geld ſein? Wir ſind ſchon ſeit 
langer Zeit von dieſer Thatſache überzeugt und ſind froh, daß wir Konſul 
Powells Unterſtützung für unſere und Sir John Gorſts ausgeſprochene 
Anſicht haben, wie ſie der Konferenz für kommerzielle Ausbildung in der 
Guild Hall in London am letzten 8. Juli vorgelegt worden iſt, welche dahin 
lautet, daß „wir kein höheres kommerzielles Schulweſen haben können ohne 
eine ſolide Grundlage für das Elementarſchulweſen, auf der wir 
weiter bauen können“. 

„Indem wir mit einem charakteriſtiſchen Schrecken aufwachen, ſind wir 
dabei und vergeuden Geld links und rechts für techniſche und kommerzielle 
Fachbildung. Das iſt natürlich ein Eifer der preiswürdigſten Art. Denn 
wie Sir John Gorſt den Leuten in Langton ſchon vor einem Jahr geſagt 
hat: ‚Es iſt eine ausgemachte Sache, daß, wenn wir dies engliſche Volk 
nicht zu Holzhauern und Waſſerträgern der Welt werden laſſen wollen, wir 
dieſes ſo geſchickt für die Aufgabe, die es auszuführen hat, machen müſſen, 
wie dies bei den ausländiſchen Arbeitern der Fall iſt. Aber es kann nicht 
oft und beſtimmt genug hervorgehoben werden, daß ſehr viel von der neu⸗ 
erwachten Begeiſterung für kommerzielle und techniſche Ausbildung not⸗ 
wendigerweiſe geringe und enttäuſchende Reſultate zeitigen muß, wenn wir 
nicht ernſtlich und gründlich zu Werke gehen und das ganze Gebäude der 
Volkserziehung auf eine feſte und wirkſame Grundlage ſtellen.“ 

Die Thatſache alſo, daß in Deutſchland die Elementarſchulbil⸗ 
dung ſeit mehr als 150 Jahren allgemein, geſetzlich gefordert und großen⸗ 
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teils auch unentgeltlich iſt, wird als ein weſentlicher Faktor erkannt, wo⸗ 
durch der politiſche, induſtrielle und kommerzielle Aufſchwung, den das 
Land in letzter Zeit genommen, bewirkt worden iſt. Man kann aber auch 
deutlich verſtehen, daß irgend ein ſekundäres oder höheres Fachſchulſyſtem 
auf einer gründlichen Elementarſchulbildung beruhen muß. Es iſt nicht 
damit gethan, daß man ein paar Tauſend hochbegabte und geſchulte Männer 
hat, welche die induſtriellen und kommerziellen Feldzüge planen, ſondern 
es muß Hunderttauſende von intelligenten Leuten geben, welche dieſe Pläne 
erfaſſen und ausführen und ſich als die intelligenten Werkführer und ge⸗ 
ſchickten Arbeiter zu beweiſen vermögen. Dieſe können allein aus genügen⸗ 
den Elementarſchulen hervorgehen. Nichts weniger als die allgemeine 
Hebung der Maſſen wird ein Volk auf einen höheren Standpunkt und zu 
größerer Wichtigkeit emporheben. — 

So weit der Aufſatz im Report“ unſers Kommiſſärs. Es enthält 
dieſer jedoch auch beherzigenswerte Winke und Wahrheiten für unſer ameri⸗ 
kaniſches Schulweſen, ſonderlich aber auch für unſere Gemeindeſchulen. 
Sollen unſere Gemeindeſchulen Volks ſchulen bleiben und auch zur Bildung 
und Hebung des Volkes in weltlichen Dingen mithelfen, ſo müſſen wir für 
gründlichen Elementa runterricht ſorgen. Unſere Gemeindeſchulen müſſen 
Elementarſchulen bleiben, in denen die Elementarkenntniſſe gründlich 
getrieben werden. Dann erfüllen ſie auch ihren Zweck zum Wohl des 
Staates und des ganzen Volkes. L. 


Die Preſſe als Sprach verderberin. 


(Schluß.) 


Vor fünfzig Jahren wäre eine Buchbeſprechung, worin nicht auch die 
Darſtellung, der Stil des Buches beurteilt worden wäre, in einer deutſchen 
Zeitſchrift ganz undenkbar geweſen. Obwohl damals im allgemeinen viel 
beſſer geſchrieben wurde als jetzt, es viel mehr Leute gab, die richtig und 
ſchön ſchreiben konnten, wurde doch viel ſtrenger über die Sprache gewacht; 
es gab auch viel mehr Leute, die es beurteilen konnten und auch wirklich 
beurteilten, ob ein Buch gut oder ſchlecht geſchrieben war. Heute fällt das 
niemand mehr ein; der Inhalt eines Buches iſt alles geworden, die Form 
iſt gar nichts mehr. Auch bei einem noch ſo ſchlecht geſchriebenen Buche 
lieſt man jetzt ſehr ſelten einmal ein Wort über die Darſtellung. Manche 
unſerer gefeiertſten Modeſchriftſteller der letzten dreißig Jahre hätten ſchon 
um der fortgeſetzten Mißhandlung der Sprache willen, die ſie ſich haben zu 
Schulden kommen laſſen, nicht zu der Stellung gelangen dürfen, die ſie eine 
Zeit lang eingenommen haben. Aber die meiſten Recenſenten von heute 
ſind ja völlig unfähig, den Stil eines Buches zu beurteilen. 
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Spricht aber wirklich einmal ein ſprachkundiger Kritiker offen einen 
Tadel aus, was geſchieht dann? Sofort ſchreibt der Verfaſſer des Buches 
über Schulmeiſterei, Pedanterie, und erklärt Verſtöße gegen die grammatiſche 
Richtigkeit und den guten Geſchmack, die ihm nachgewieſen werden, für 
ſeine „ſtiliſtiſche Eigenart“, die er ſich nicht antaſten und verkümmern laſſen 
werde. Daß es eine deutliche, gar nicht zu verkennende Grenzlinie giebt 
ebenſo zwiſchen Ordnungs- und Schönheitsſinn und Pedanterie wie zwiſchen 
Nachläſſigkeit und künſtleriſcher Freiheit — davon will man nichts hören. 
Schulknabenſchnitzer und — ſtiliſtiſche Eigenart! 

Ja, ſo weit ſind wir, daß es bei manchen ſchon als guter Ton gilt, 
die Sprachform als etwas völlig Nebenſächliches zu betrachten. Wer ſich 
der Sprache annimmt, muß heute ſtets gewärtig ſein, daß ihm der Vorwurf 
der Kleinigkeitskrämerei an den Kopf fliegt. Ein hochſtehender, geiſtvoller, 
vielbeſchäftigter Mann hat ja heute gar keine Zeit mehr, ſich um eine ſolche 
Lappalie wie die Sprache zu kümmern. Im günſtigſten Falle ſpricht man 
herablaſſend von den wohlmeinenden Sprachverbeſſerern, die wieder eins 
mal aufgetaucht ſeien, im Herzen aber wünſcht man dieſe „wohlmeinenden 
Sprachverbeſſerer“ zum Kuckuck, denn es find ja bloß unbequeme Storen- 
friede. Aber hinter dieſer ſcheinbaren Erhabenheit ſucht man doch nur ſein 
ſchlechtes Sprachgewiſſen zu verbergen. Wie es ſo oft im Leben geſchieht, 
daß man den haßt oder verachtet, den man beleidigt hat, ſo haſſen und ver⸗ 
achten auch gewiſſe Leute die Sprache, weil ihnen ihr ſchlechtes Gewiſſen 
ſagt, daß ſie ſie täglich verletzen und beleidigen. 

Kein Wunder, daß das Ausland bereits anfängt, an unſern Sprach— 
zuſtänden bittere Kritik zu üben. Der Ausländer ſprach früher von unſerer 
Sprache zwar mit Furcht vor ihrer angeblichen Schwierigkeit, aber doch 
ſtets mit Achtung. Das hat ſich in neuerer Zeit gar ſehr geändert. Über 
unſere kindiſche Fremdwörterſucht macht ſich das Ausland ſchon lange luſtig; 
aber auch unfere ſonſtigen Sprachzuſtände fordern jetzt den Spott des Aus— 
landes heraus. In der „Revue des deux Mondes“ (vom 15. Septem⸗ 
ber 1890) ſchreibt Alfred Fouillée in einem Aufſatz über Unterrichtsweſen 
von der deutſchen Sprache: „La langue allemande est encore à l'état 
nébuleux: elle n'a ni une forme assez précise, ni des régles exactes, 
ni des limites nettes.“ Ein beſchämenderes Urteil iſt kaum denkbar: 
„à l'état nébuleux““! Leider iſt es nur allzu begründet; das einzige 
Wort encore iſt ein Irrtum — es müßte enfin heißen, denn in dieſen 
„nebelhaften Zuſtand“ ſind wir doch erſt im Laufe der letzten vier bis fünf 
Jahrzehnte geraten, dadurch geraten, daß der Kampf, den alle vernünftige 
Sprachentwicklung bildet und bilden muß, wenn die Sprache nicht vers 
wildern ſoll, mit ganz ungleichen Kräften bei uns geführt worden iſt. 

In der zu rieſigem Umfang angeſchwollenen Tagespreſſe iſt für unſere 
Sprache eine Gefahr erwachſen, zu deren Abwehr ſich die Schule, die deutſche 
Schule, ſchon längſt hätte aufraffen müſſen. Als das Socialiſtengeſetz auf⸗ 
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gehoben und die ſocialiſtiſche Preſſe wieder freigegeben wurde, brachte der 
„Kladderadatſch“ ein Gedicht, das die vorausſichtlichen Wirkungen dieſer 
Maßregel ſchilderte und mit den Worten ſchloß: „Doch um die arme deutſche 
Sprache thut mir's leid!“ !) Als ob unſere Sprachverderbnis durch die 
ſocialiſtiſche Preſſe noch viel ärger werden könnte! Die iſt in dieſer Be⸗ 
ziehung nicht ſchlimmer als die übrige Preſſe. „Doch um die arme deutſche 
Sprache thut mir's leid“ — das hätte ſchon vor vierzig Jahren geſagt wer⸗ 
den müſſen, als die Preßfreiheit gegeben wurde. Außerordentliche Zu⸗ 
ſtände erfordern auch außerordentliche Mittel. Aber ſtatt daß ſich die Schule 
beizeiten gegen die gefahrdrohende Macht der Tagespreſſe gewaffnet, gegen 
ihre doch vorauszuſehenden Wirkungen einen planmäßigen Kampf begonnen 
hätte, hat ſie die Gefahr von Jahr zu Jahr ruhig wachſen ſehen und iſt bis 
auf den heutigen Tag auf demſelben Standpunkte ſtehen geblieben, wo ſie 
vor vierzig Jahren ſtand, als die Gefahr begann, immer ſtolz, immer er⸗ 
haben, immer ſiegesgewiß. Darüber zwar ſind wir doch endlich hinaus, 
daß ein Primaner eines deutſchen Gymnaſiums, wie es noch vor zwanzig 
Jahren möglich war, ſchon deshalb den klaſſiſchen Philologen für verdächtig 
gilt, weil er einen guten deutſchen Aufſatz ſchreibt, daß der Lehrer des Deut⸗ 
ſchen als der Schöngeiſt, der Dilettant unter den Männern der Fachwiſſen⸗ 
ſchaft im Kollegium daſteht, daß der Lehrer des Griechiſchen lächelnd ſeine 
Unwiſſenheit geſtehen darf, wenn ſich ein Junge über irgend eine Kleinigkeit 
aus der deutſchen Formenlehre bei ihm Rats erholen will. Auch den ein⸗ 
gefleiſchteſten Stockphilologen dämmert doch endlich die Einſicht auf, daß es 
ſo, wie in den letzten Jahrzehnten, nicht weiter gehen kann. Wo ſtammen 
ſie denn her, die Deutſchverderber der letzten vierzig Jahre, wenn nicht aus 
der deutſchen Schule? Wir haben ja gar keinen deutſchen Unterricht! Wir 
treiben Latein und Griechiſch, Franzöſiſch, Engliſch und Hebräiſch, aber 
wann und wo in aller Welt lernt der deutſche Knabe ſeine eigene Sprache? 
In Frankreich, in England, in Italien iſt das Hauptziel und die Blüte alles 
höheren Unterrichts die ſichere Beherrſchung der Mutterſprache. Aber in 
Deutſchland tötet man noch die Zeit — die Zeit, die doch immer koſtbarer 
wird! — mit lateiniſchen Aufſätzen und griechiſchen Extemporalien, quält 
dem Jungen den color Latinus an, drechſelt lateiniſche Verſe mit ihm und 
überläßt es ihm, ſich in der Mutterſprache ſelber auszubilden, wie es Zufall 
und Neigung, Umgang mit Menſchen und Umgang mit Büchern gerade 
fügen. Unſer Kaiſer hat bei der Eröffnung der Berliner Schulkonferenz 
das nicht genug zu preiſende Wort geſprochen, daß der deutſche Unterricht 
in Zukunft der Mittelpunkt unſers geſamten höheren Unterrichts werden 
müſſe; nicht zu jungen Römern und Griechen, ſondern zu jungen Deutſchen 


1) In dem Gedichte ſelbſt hieß es: 
Wo iſt die Zeitung, welche groben Unfug nicht 
An jedem Tag mit unſrer armen Sprache treibt? 
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wolle er die Knaben erzogen haben. Mag ihn dabei die volle Einſicht in 
die Zurückgebliebenheit unſers höheren Schulweſens geleitet, oder mag er 
Gedanken, wie ſie ihm oft von einſichtigen Männern zugekommen ſein 
mögen, kurz und bündig zuſammengefaßt haben, ſicher hat er damit den 
Nagel auf den Kopf getroffen, das Hauptgebrechen unſers höheren Schul⸗ 
weſens ſchlagend bezeichnet. 

Was in unſerm deutſchen Unterricht vollſtändig fehlt, das iſt eine zu⸗ 
ſammenhängende, planmäßige Unterweiſung in der deutſchen Grammatik an 
der Hand der Sprachgeſchichte. Weder auf den unteren noch auf den oberen 
Stufen des Gymnaſiums giebt es irgend etwas dem Ahnliches. Der eigent⸗ 
liche Sprachunterricht beſchränkt ſich im Deutſchen auf vereinzelte Beobach⸗ 
tungen, Bemerkungen, Regeln, Winke, zu denen irgend eine auffällige 
Spracherſcheinung beim Leſen eines Schriftſtellers, irgend ein Fehler in 
einem deutſchen Aufſatz Anlaß giebt. Aber was find das für dürftige, zu⸗ 
ſammenhangsloſe, vom Zufall abhängige Brocken, die auf dieſe Weiſe den 
Jungen hingeworfen werden! Wer aus dem Gymnaſium heutzutage einen 
leidlich ſichern und gewandten Gebrauch ſeiner Mutterſprache mit hinaus⸗ 
nimmt, dem Unterrichte verdankt er's nicht, gewöhnlich verdankt er's ſich 
ſelbſt, er hat viel geleſen und ſich daran etwas geſchult. Aber wie lange 
hält das vor? Man ſehe nur die Anſchläge, die die Schriftführer der zahl⸗ 
reichen „akademiſchen Vereinigungen“ am ſchwarzen Brett der Univerſität 
machen — zu Schriftführern werden gewiß nicht die ſchlechteſten Stiliſten 
gewählt! —, was zeigen ſie? Daß die Verfaſſer — wenige Semeſter, nach⸗ 
dem ſie die Schule verlaſſen haben — mit Haut und Haar dem Zeitungs⸗ 
deutſch verfallen ſind. 

Nun iſt es freilich richtig, daß aller Unterricht in fremden Sprachen 
auch zugleich deutſcher Unterricht iſt, ja, man hat mit Recht geſagt, daß nur 
der eine wirkliche Einſicht in ſeine Mutterſprache gewinne, der mindeſtens 
eine fremde Sprache dazu lerne; wer nur ſeine Sprache kenne, kenne gar 
keine. Mit den toten Sprachen vor allem beſchäftigt man ſich doch nicht um 
ihrer ſelbſt willen, ſondern einerſeits, um durch ſie zu einer möglichſt un⸗ 
mittelbaren und lebendigen Kenntnis des Altertums zu gelangen, anderer⸗ 
ſeits, um an ihnen denken und ſeine Gedanken klar und beſtimmt ausſprechen 
zu lernen. Aber dieſer Gewinn hat doch ſeine Grenzen. Nicht nur daß 
zur Behandlung einer Menge von Erſcheinungen und Geſetzen der Mutter⸗ 
ſprache der Unterricht in den fremden Sprachen gar keine Gelegenheit bietet, 
er birgt ſogar, wenn er in minder geſchickten Händen liegt, mannigfache Ge⸗ 
fahren, vor allem die Gefahr, daß den fremden Sprachen zuliebe Eigentüm⸗ 
lichkeiten der deutſchen verwiſcht werden, daß ſich Latinismen und Gräcismen 
einſchleichen. Die beſte deutſche Überſetzung iſt nicht die, die den Sinn des 
Urtextes aufs ſchärfſte und ohne jeden Reſt wiedergiebt, ſondern die, die 
das zugleich in dem beſten Deutſch thut und ohne der fremden Sprache irgend 
welche Zugeſtändniſſe zu machen; dazu find aber oft tiefgehende Umgeſtal⸗ 


Die Preſſe als Sprachverderberin. 367 


tungen des Urtextes nötig, vollſtändige Veränderungen des Satzbaus, Buz 
ſammenziehungen, Erweiterungen — oft muß ein förmlicher Kampf gekämpft 
werden, wenn die fremde Sprache bezwungen werden und der deutſchen ihre 
Eigentümlichkeit gewahrt bleiben ſoll. Geſchieht das überall? Oder wird 
nicht z. B. die häßliche, gänzlich undeutſche Manier, das Adjektivum im 
Prädikat zu flektieren (die Aufgabe iſt eine ſehr ſchwierige), wird nicht 
der Präpoſitionenſchwulſt, der ſich in unſern anläßlich und gelegent⸗ 
lich, auf Grund von und mit Zuhilfenahme von zeigt, recht 
eigentlich beim Überſetzen großgezogen, weil man ſich von dem flektierten 
Adjektiv der fremden Sprache nicht losmachen, ſich gar nicht genugthun 
kann, an die „Nüance“ hinanzukommen, die irgend eine Präpoſition viel⸗ 
leicht in der fremden Sprache hat? Und weiter: Wird auch jede Gelegen⸗ 
heit benutzt, üble Neigungen unſerer Mutterſprache mit Hilfe der fremden 
Sprache zu bekämpfen? oder wird nicht vielmehr den Schülern weisgemacht, 
castra hostium müſſe „gut deutſch“ durch feindliches Lager überſetzt 
werden? 

Leider giebt es in neuerer Zeit eine Richtung in der Sprachwiſſenſchaft 
— man nennt ſie wohl die naturwiſſenſchaftliche —, die jeden Verſuch, in 
die „natürliche“ Entwicklung der Sprache einzugreifen, für unberechtigt hält. 
Sie behauptet, daß es ein Richtig und ein Falſch in der Sprache überhaupt 
nicht gebe. Allez, was die Sprache hervorbringe, fet eben deshalb gut, richtig 
und vernünftig. Nur von gebräuchlich und ungebräuchlich könne die Rede 
ſein, und was die Mehrzahl brauche, müſſe ſtets als der beſſere Sprach⸗ 
gebrauch betrachtet werden. Es ſei aber auch ganz vergeblich, in die Ent⸗ 
wicklung der Sprache einzugreifen; gehe einmal die Neigung der Mehrheit 
dahin, irgend einer Spracherſcheinung den Vorzug zu geben, ſo helfe alle 
„Schulmeiſterei“ nichts, die Sprache laſſe ſich nicht maßregeln. 

Vergleicht man die Sprache mit dem Pflanzenwuchs, den Sprach⸗ 
meiſter mit dem Gärtner, ſo läßt ſich dieſer wiſſenſchaftliche Standpunkt 
mit dem des Botanikers vergleichen. Wie es für den Botaniker kein Un⸗ 
kraut giebt, die eine Pflanze ihm ſo lieb und wert und anziehend iſt wie die 
andere, ſo ſagt auch dieſe ſprachwiſſenſchaftliche Richtung z. B. nicht: un⸗ 
fern mit einem Genetiv oder Dativ zu verbinden, iſt ein Fehler, denn 
unfern iſt ein Adverbium — ſondern ſie ſucht und ſammelt monatelang 
andächtig Stellen, wo unfern mit von, mit dem Genetiv, mit dem 
Dativ verbunden iſt, freut ſich der Mannigfaltigkeit, aber ein Urteil giebt 
ſie nicht darüber ab. : 

Die Behauptung, daß alle Eingriffe in die Sprachentwicklung vergeb⸗ 
lich ſeien, wird durch die Sprachgeſchichte zur Genüge widerlegt. Was hat 
die Schule, was hat der Unterricht in der Sprachentwicklung nicht alles 
ſchon fertig gebracht! Sind doch ſogar gewiſſe Sprachdummheiten lediglich 
durch den Unterricht in die Sprache gekommen! Es iſt ganz unverſtändlich, 
wie man behaupten kann, daß die Schule der Sprache gegenüber machtlos ſei. 
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Ebenſo unverſtändlich aber iſt die andere Behauptung. Wenn man auch 
nicht geradezu ſagen kann, daß alle Sprachumbildung eigentlich eine un⸗ 
unterbrochene Kette von Sprachdummheiten ſei, ſo viel iſt doch ſicher: ein 
ſehr großer Teil der Anderungen, die mit der Sprache vorgenommen wer⸗ 
den, hat ſeinen Grund nur in der Dummheit, der Unwiſſenheit und gegen⸗ 
wärtig namentlich in dem Halbwiſſen und dem Halbgeſchmack, die unſere 
Zeit auszeichnen und auch auf ſo vielen andern Gebieten Schaden ſtiften. 
Je höher gebildet jemand iſt, je gründlicher er die Sprache wirklich kennt, 
je mehr er ihren Reichtum beherrſcht, deſto ſeltener wird er Anlaß haben, an 
der Sprache zu neuern. Das größte Unheil richten, wie überall, ſo auch hier 
die Halbgebildeten an. Und dazu ſollen die Wiſſenden, die Urteilsfähigen 
ſchweigen? ſich von dem großen Haufen ins Schlepptau nehmen laſſen? 

Hoffentlich ſind ſolche „wiſſenſchaftliche“ Anſchauungen noch nicht in 
die Schule gedrungen. Bei dem kurzen Gedärm, das manche Schulmeiſter 
haben, iſt alles möglich. Grammatik iſt und bleibt Grammatik, daneben 
Logik und Aſthetik, aber nicht Statiſtik. Die Grammatik hat zu zeigen, 
nicht wie geſprochen wird, ſondern wie geſprochen werden ſoll. Mit einer 
Grammatik, die ſich, anſtatt den Sprachunrat zu beſeitigen, den Dumm⸗ 
heit, Denkfaulheit, Unwiſſenheit, Geſchmackloſigkeit, Eitelkeit in die Sprache 
hineinwerfen, dazu erniedrigt, dahinter herzulaufen, ihn pflichtſchuldigſt 
aufzuleſen und andächtig zu verzeichnen, kann keiner Sprache gedient ſein. 
Allmählich fängt wohl auch jene wiſſenſchaftliche Richtung an, das ſelber 
einzuſehen; fie ſoll neuerdings etwas den Rückzug angetreten haben, nach⸗ 
dem ſie geſehen hat, wohin unſere Sprache ſchon ohne dieſe Lehre gekommen 
iſt, geſehen hat, wie unnötig es iſt, der Sprachſudelei noch wiſſenſchaftliche 
Kiſſen unterzulegen. 

Wenn die maßgebenden Kreiſe ſo ſchnell als möglich den Wunſch unſers 
Kaiſers erfüllten, den deutſchen Unterricht zum Mittelpunkte unſers geſamten 
höhern Unterrichts zu machen, ſo wäre etwa in einem Menſchenalter wieder 
auf eine Beſſerung unſerer Sprachzuſtände zu hoffen, früher nicht. Man 
überlege ſich nur, daß es vorläufig vielfach ſelbſt an den geeigneten Lehrern 
fehlt, daß es vor allen Dingen gilt, mehr Lehrer zu ſchaffen, die das Zeug 
und den guten Willen haben, im Sinne des Kaiſers an unſerer Jugend zu 
arbeiten. Bis dieſe Jugend dann ſelber ſo weit iſt, daß ſie fühlbar in die 
Weiterentwicklung unſerer Sprache eingreifen kann, vergeht mindeſtens ein 
Menſchenalter. Daß bloß der Unterricht, bloß die Schule helfen kann, und 
daß die Schule hier vor ihrer dringendſten, wichtigſten und ſchönſten Aufgabe 
ſteht, iſt klar. Wer ſoll denn helfen, wenn die Schule nicht hilft? Daß 
noch einmal große Schriftſteller durch ihre Werke bildend auf die Sprache des 
ganzen Volkes einwirkten, wie zur Zeit unſerer Klaſſiker, iſt völlig ausge⸗ 
ſchloſſen. Und wenn ein Engel vom Himmel käme und ſchriebe das beſte 
Buch für das deutſche Volk in der beſten Sprache, ein Buch, das in vielen 
Hunderten von Auflagen gekauft und — geleſen (1) würde, der erdrückenden 


| 


Die Preſſe als Sprachverderberin. 369 


Übermacht der Tagespreſſe gegenüber würde ſeine Macht verſchwinden wie 
ein Tropfen im Meere, die Tagespreſſe macht alle Bücher tot. Leider ge⸗ 
winnt es den Anſchein, als ſollte für die nächſte Zeit in unſerm Schulweſen 
ſo ziemlich alles beim alten bleiben: ſtatt mit durchgreifenden Reformen 
ſcheint man mit halben Maßregeln und mit Scheinmaßregeln kommen zu 
wollen. Geſchähe das, dann wehe unſerer Mutterſprache! 

Es fehlt uns in Deutſchland nicht an Lehrbüchern der deutſchen Sprache, 
dicken und dünnen. Aber die meiſten von ihnen lehren doch nur das, was 
noch jeder richtig macht; über das, worüber viele im Zweifel ſind und doch 
gern eine Entſcheidung hören möchten, über das, was viele, ja, vielleicht 
die meiſten ſchon falſch machen und doch für richtig halten, über das, was 
unſere Sprache entſtellt und doch von vielen für ſchön gehalten wird, über 
alles das ſchweigen ſie; nur verſteckt in einer kleinen Anmerkung wird viel⸗ 
leicht hie und da einmal vor einem Fehler gewarnt. 

In rein grammatiſchen Fragen iſt der einzig richtige Standpunkt der 
konſervative, das heißt, man muß das bisherige Richtige zu verteidigen und 
zu retten ſuchen, wo und ſolange es eingedrungenem oder eindringendem 
Neuem und Falſchem gegenüber irgend zu retten iſt; auch in anſcheinend ver⸗ 
zweifelten Fällen darf man die Hoffnung nicht aufgeben, durch Klärung des 
getrübten Sprachbewußtſeins oder durch Aufſtachelung des trägen Sprach⸗ 
gewiſſens das Richtige noch zu erhalten. Nur in ganz ausſichtsloſen Fällen 
iſt der Kampf aufzugeben und dem Neuen, auch wenn es falſch iſt, das Feld 
zu räumen. Wo urſprünglich Einheit und Gleichmäßigkeit waltet, da iſt 
ſie ſtreng zu wahren und jede willkürliche Durchbrechung abzuwehren; wo 
urſprünglich Mannigfaltigkeit herrſcht, iſt ſie zu ſchonen und jeder öden 
Gleichmacherei vorzubeugen. Dabei iſt überall der Volksmund zu berück⸗ 
ſichtigen, aber zwiſchen Volksmund und Volksmund wohl zu unterſcheiden: 
die Sprache der Ungebildeten, die naiv und ohne Grübelei verfährt, iſt 
meiſt in beſſerm Rechte als die der Halbgebildeten, die ſich Gedanken macht 
und dabei irre geht, weil es ihr an Kenntniſſen fehlt. In logiſchen Fragen 
hat die Entſcheidung einzig und allein der geſunde Menſchenverſtand. Wo 
feine logiſche Unterſchiede, die bisher beobachtet worden ſind, verwiſcht zu 
werden drohen, da iſt ebenſo entſchieden entgegenzutreten, wie da, wo man 
ſich plötzlich als Dummkopf behandeln und ſich ohne alles Bedürfnis Unter⸗ 
ſcheidungen aufnötigen laſſen ſoll. Wo aber Logik und Aſthetik um den 
Vorrang ſtreiten, hat ſtets die Aſthetik das entſcheidende Wort zu ſprechen, 
denn der Gebrauch der Sprache iſt eine Kunſt, und in aller Kunſt ſind 
die oberſten Geſetze die Geſetze der Schönheit. Darum iſt auch aufs nach⸗ 
drücklichſte alle Unnatur, alle Ziererei zu bekämpfen, wie ſie ſich oft in ge⸗ 
ſuchter Kürze, noch öfter in geſuchter Breite, in Schwulſt und Überladung 
äußert. Die Sprache ſoll damit keineswegs zurückgeſchraubt werden zu 
einer nüchternen Kahlheit des Ausdrucks, aber ſie muß erhalten werden bei 
der Schlichtheit und Einfachheit, in der allein alle wahre Schönheit beruht. 
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Vor allem aber iſt überall der lebendigen Sprache zu ihrem Rechte zu 
verhelfen gegenüber der unlebendigen, gemachten Schreibſprache, die unſer 
Schriftdeutſch fo vielfach entſtellt. Und wenn kein anderes, das eine Vers 
dienſt nimmt dieſes Büchlein für ſich in Anſpruch, daß es zum erſtenmal 
in weiterem Umfange auf die lebendige Sprache hingewieſen hat. Eine 
gute deutſche Grammatik der lebendigen Sprache — das iſt das nächſte und 
wichtigſte Schulbuch, das in Deutſchland geſchrieben werden muß! 
(Wuſtmann.) 


or 
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Kürzlich ſang hier in Milwaukee ein Quartett deutſcher Sänger und 
Sängerinnen von Leipzig eine Auswahl unſerer Choräle und wiederholte 
dieſen Sang am Sonntag in der Aula unſerer Northwestern University 
in Watertown, wie auch ſonſt noch an anderen Plätzen des Landes. Es 
iſt nicht die Aufgabe des „Gemeindeblattes“, Konzerte anzuzeigen oder 
über Konzerte zu referieren. Daß wir diesmal ſcheinbar eine Ausnahme 
von der Regel machen, kommt daher, daß dieſer Sang eine neue Entwick— 
lung in einem wichtigen Stück unſeres kirchlichen Lebens bekundet. 

In Deutſchland iſt man ſchon längſt dabei, durch liebevolles Eingehen 
in die muſikaliſche Art der großen Zeit unſerer lutheriſchen Kirche, des 16. 
und 17. Jahrhunderts, den Gemeindegeſang zu heben und zu beleben, nach— 
dem der Rationalismus durch ſeinen ordinären Sinn denſelben nieder= 
gedrückt hatte. 

In unſeren Kreiſen iſt in dieſer Richtung nicht ſonderlich viel geleiſtet 
worden. Zwar hat die Rückkehr zum ſogenannten rhythmiſchen Geſang, 
die eine Wendung zum Beſſeren bekundet, in vielen Gemeinden Eingang 
gefunden; aber es war das wohl mehr die Folge von äußeren Einflüſſen 
und weniger davon, daß das Bewußtſein von dem günſtigen Einfluß jener 
alten Muſik allgemein oder klar geweſen wäre. 

Seit in Milwaukee der a capella Chor und der Lehrerchor von ihrem 
Dirigenten angeleitet wurden, ſich kirchlicher Muſik und zum Teil beſon⸗ 
ders altkirchlicher Muſik zu widmen, indem dieſer zugleich das rohe Material 
in kurzer Zeit bis zu künſtleriſcher Vollendung ſchulte, läßt ſich deutlich eine 
Hebung der kirchlichen Muſik faſt in allen Teilen des Staates in unſeren 
Gemeinden ſpüren. Doch beſchränkt ſich das zunächſt auf den Chorgeſang; 
und nur ſoweit die Chorſänger auch am Gemeindegeſang teilnehmen und 
ihre gewonnenen Fertigkeiten und Kenntniſſe auch da zur Geltung bringen, 
iſt der Gemeindegeſang davon berührt worden. 

Vorläufig kann das noch nicht von durchgreifender Bedeutung ſein, 
denn ſolche Entwickelungen nehmen längere Zeit in Anſpruch. Auch iſt mit 
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dem Sinn für ſchöne Chormuſik noch nicht das richtige Verſtändnis für den 
Gemeindegeſang gegeben. Dies iſt beſonders bei uns der Fall, weil unſere 
lutheriſchen Choräle altkirchliche Muſik ſind und, wenn ſie ihre volle Wirkung 
haben ſollen, auch in altkirchlichem Sinne geſungen werden müſſen. Dazu 
muß unſer Volk wieder ein Verſtändnis dafür haben, daß das Zurück⸗ 
greifen auf jene alte Muſik durchaus kein Rückſchritt ijt, und das iſt vor⸗ 
läufig noch nicht der Fall. 

Es wird im Gegenteil etwa ſo ſein, daß viele an dem verbeſſerten 
Chorgeſang ihre Freude haben, während ihnen der Sang der Gemeinde als 
nichts Sonderliches erſcheint, beſonders wenn er, wie das leider oft der 
Fall iſt, ohne innere und allgemeine Teilnahme vor ſich geht. Ein Haupt⸗ 
grund für dieſen Zuſtand iſt freilich die Thatſache, daß die meiſten Ohren 
durch die glatte, weiche, moderne Muſik für den etwas harten, eckigen, aber 
charaktervollen Geſang des 16. Jahrhunderts verſtimmt ſind. Hier haben 
nun die Leipziger Sänger durch ihre meiſterhafte Kunſt einen ſeinen Griff 
gethan. Sie haben uns die Perlen unſerer lutheriſchen Kirchenmuſik vor⸗ 
getragen, und zwar bezieht ſich das nicht nur auf die Muſik, ſondern auch 
auf den Text, und deshalb möchte ich hier einige anerkennende Worte nieder⸗ 
ſchreiben. 

Wer den Geſang gehört hat, dem iſt durch den meiſterhaften Vortrag 
doch die Erkenntnis gekommen, daß in unſeren Kirchenliedern mehr Muſik 
ſteckt, als man gewöhnlich meint. Zwar ſteht das immer in den Büchern 
der Muſikmeiſter, und ein Redner verſteigt ſich auch wohl zu der Bemerkung, 
und wer von Muſik redet, lobt die Alten; aber ſo recht eigentlich die Sache 
glauben oder verſtehen, das iſt ganz etwas anderes. Es iſt damit gerade 
ſo wie mit dem Muſikmeiſter Bach. Seit Mendelsſohn deſſen Matthäus⸗ 
Paſſion wieder hervorgeſucht hatte, galt Bach für den großen Helden, aber 
ſelbſt in der muſikaliſchen Welt war er im großen und ganzen unbekannt, 
und wenn ſeine Sachen zum Vortrag kamen, dann muteten ſie nicht an. 
Das iſt vielfach ſogar heute noch ſo. Nun iſt Bach ſchon einer von den 
Neueren. Unſer Kirchenlied aber hat ſeine Blüte geraume Zeit vor Bach 
gehabt und iſt, wie geſagt, von ſo durchaus anderer Art, daß die Klänge 
in Tonfolge und im mehrſtimmigen Satze nicht nur hart und eckig er- 
ſcheinen, ſondern es auch wirklich ſind. Und wenn die Leipziger Sänger 
dieſe nicht ſo meiſterhaft vorgetragen hätten, wären wohl viele von dem 
Geſange eher unangenehm berührt worden. Denn es wird noch geraume 
Zeit vergehen, ehe unſer Volk dieſe ſolide Nahrung wieder verdauen ge— 
lernt hat. 

Dabei haben aber dieſe Kirchenlieder nicht nur trotz ihrer Härten und 
Ecken, ſondern zum Teil gerade durch dieſelben einen ſolch eigentümlich treu— 
herzigen, ehrlichen, keuſchen, herben Zug und verbinden damit zuweilen 
eine fo innige Zartheit, daß alle moderne Muſik mit ihrer Glätte und Gee 
wandtheit da nicht hinan kann. 
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Und das haben die deutſchen Sänger uns zum Verſtändnis gebracht, 
und viele von uns, die wir den Geſang gehört haben, werden viel vor⸗ 
ſichtiger und ausdrucksvoller dieſe Lieder ferner ſingen als bisher. So 
wird das unzweifelhaft dem Geſang in unſeren Gemeinden zu gute kommen, 
wenn man das nachher auch nicht im Einzelnen nachrechnen kann, und wenn 
auch dieſer Kunſtgeſang eigentlich nicht das iſt, worauf es eigentlich beim 
Gemeindegeſang ankommt. K. in „Ev.⸗luth. Gemeindeblatt“. 


Konferenzbericht. 


Die Winnebago Lehrerkonferenz tagte vom 10. bis 12. Oktober in 
der Schule der Bethlehems-Gemeinde zu Sheboygan. Anweſend waren 
35 Glieder und etliche Gäſte. Mit Hinweis auf den 121. Pſalm ermun⸗ 
terte der Vorſitzer, Kollege Witte, die Brüder, in ihrem Amte nicht zu ver⸗ 
zagen, ſondern aufzuſchauen zu den Bergen, von welchen uns Hilfe kommt. 
Drei praktiſche Arbeiten und zwei Referate wurden geliefert und beſprochen, 
woraus nicht unbedeutender Nutzen floß, der leider für die Abweſenden ver⸗ 
loren ging. Kollege F. Müller behandelte mit Schülern der Mittelklaſſe die 
Hiſtorie von Johannis des Täufers Gefängnis und Tod. Kollege Sperling 
nahm mit der Oberklaſſe eine Katecheſe (Schalksknecht und fünfte Bitte) durch. 
Kollege Vogel unterrichtete dieſelben Kinder in Arithmetik: Division of a 
fraction by a fraction. Kollege Markworth legte uns ein ausführliches 
Referat vor über das Thema: What should be the course and result 
in teaching arithmetic? Dieſe Abhandlung wünſchen wir vor die Nord⸗ 
weſtliche Lehrerkonferenz zu bringen. Das Referat Kollege Krügers: Wie 
macht man den Kindern die Schule lieb und wert? konnte nur zum Teil be⸗ 
handelt werden. Am Abend des 11. Oktober war Gottesdienſt mit Schul⸗ 
predigt, in welcher Herr Paſtor W. Wambsganß auf Grund von Pf. 119, 
97—104. die Wichtigkeit des chriſtlichen Schulamts darlegte. Der Lehrer⸗ 
chor fang zwei Stücke aus „Sursum Corda’’. Die Beamtenwahl ergab 
folgendes Reſultat: Vorſitzer: Witte und Sperling; Protokollführer: 
Roſenthal und Mohr; Schatzmeiſter: Lüthy; Dirigent: Göhringer; Be⸗ 
richterſtatter: Rödiger. 

Die nächſte Konferenz findet, will's Gott, in der Karwoche von Montag⸗ 
Abend bis Mittwoch-Mittag zu Neenah ſtatt. Folgende Arbeiten liegen vor: 
A. Praktiſche: 1. Das Gebot des erſten Gebots. (Keller.) 2. Bibliſche 
Geſchichte mit einer Unterklaſſe. (Serrahn.) 3. Causes of the Revolu- 
tionary War. (Vogelpohl.) 4. Erſte Übung im Lautieren. (Albers.) 
5. Bibliſche Geographie von Paläſtina. (A. Müller.) 6. Interest: 
Long Method. (Garbiſch.) 7. Percentage Method. (Mohr.) B. Refe⸗ 
rate: 1. Wie macht man den Kindern die Schule lieb und wert? (Krüger.) 
2. Wie ſind Wiederholungen nutzbringend vorzunehmen? (Götſch.) 3. Das 


Vermiſchtes. 373 


Schriftſtudium des Lehrers. (Grade.) 4. Haus und Schule in ihrem Ver⸗ 

hältniſſe zu einander beim Werke der Jugenderziehung. (Gleichmann.) 
Man vergeſſe nicht, das Chorbuch mitzubringen, damit No. 14 geübt 

und die bereits gelernten Stücke wiederholt werden können. Auch ſind die 

miſſouriſchen Brüder gebeten, ihren Beitrag zur Unterſtützungskaſſe bereit zu 

haben. — Gott ſei gedankt für den genoſſenen Konferenzſegen! Er ſchenke uns 

ein fröhliches Wiederſehen in Neenah! Chriſtian Rödiger. 
Weſt Bloomfield, Wis., den 16. Oktober 1900. 


Vermiſchtes. 


Der Milwaukee⸗Lehrerkonferenz wurde von einem ihrer Mitglieder 
die Frage vorgelegt, welches Handbuch der Reformationsgeſchichte für unſere 
Schüler zu empfehlen ſei. Bei der nachfolgenden Beſprechung wurden die 
bereits vorhandenen Bücher als ungeeignet bezeichnet, weil zu umfangreich 
und weil die darin gebrauchte Sprache für Kinder zu ſchwer verſtändlich ſei. 
Es wurde noch darauf hingewieſen, daß in Schulbüchern anderer Kirchen⸗ 
gemeinſchaften kurzgefaßte Geſchichten der Reformation, resp. von Luthers 
Leben, zu finden ſeien. Die Konferenz faßte dann den Beſchluß, daß die 
Bücherkommiſſion unſerer Synode gebeten werde, das Leben und Wirken 
Dr. Martin Luthers, ſowie auch eine Geſchichte der Miſſouri⸗Synode ver⸗ 
abfaſſen zu laſſen und der Bibliſchen Geſchichte für Mittelklaſſen als Anhang 
beizugeben. Damit auch die übrigen Lehrer der Synode veranlaßt werden, 
ſich dem Wunſche der Milwaukeeer anzuſchließen, wurde beſtimmt, daß obiger 
Beſchluß der Redaktion des „Schulblatt“ mit der Bitte um Veröffentlichung 
überſandt werde. 

Im Namen und Auftrag der Milwaukee⸗Lehrerkonferenz 

F. H. Weiß, Vorſitzer. 
C. Greve, Sekretär. 

Die Volksſchulen auf Portorico, den Philippinen und Hawai. 
Wir hatten vor einiger Zeit über das Schulweſen auf Cu ba berichtet. 
Jetzt liegt der Jahresbericht des Kommiſſärs für Erziehungsweſen, Dr. W. 
T. Harris, vor, der die Schulfrage in unſeren neuen Inſelbeſitzungen aus⸗ 
führlich behandelt. Wir entnehmen dem „Weltboten“ folgendes darüber. 

Auf Portorico konnten, als die Amerikaner von dieſer Inſel Beſitz 
nahmen, 83 Prozent der Bevölkerung weder leſen noch ſchreiben. Schon 
im vorigen Jahre aber wurde die Inſel nach amerikaniſchem Syſtem in 
Schuldiſtrikte eingeteilt, Diſtrikt⸗Schulſteuern wurden ausgeſchrieben und 
die Ausgabe von Diſtrikt⸗Schulbonds vorgeſehen. Unter einer Bevölkerung 
von 857,660 Seelen befanden ſich 152,961 Knaben und 144,851 Mädchen 
ſchulpflichtigen Alters, wovon im Juni 1899 nur 19,804 Knaben und 
9368 Mädchen die Schule beſuchten. In 1898 —99 waren 582 Lehrer an⸗ 
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geſtellt, davon 74 aus den Vereinigten Staaten, deren Saläre von 830 bis 
875 per Monat ſchwankten. Die Geſamtausgaben für Schulzwecke be- 
ziffern fic) auf $279,216. Im erſten Schultermin, 1899 —1900, waren 
nur 15,400 Knaben und 8952 Mädchen eingeſchrieben. Im März 1900 war 
die Zahl der Schulkinder auf rund 130,000 geſtiegen. Die Bevölkerungs⸗ 
ziffer ſtellt ſich zur Zeit auf 957,779. 

Auf den Philippinen, ſo berichtet Kommiſſär Harris, exiſtierten 
bereits unter ſpaniſcher Herrſchaft Elementarſchulen gewiſſer Art. Dieſe 
ſtammen noch aus der vorſpaniſchen Zeit, denn viele der „Indios“ (einge— 
borene Chriſten) konnten in ihrer eigenen Sprache leſen und ſchreiben, und 
die Mönche benutzten in Mindanao bis vor etwa hundert Jahren noch das 
Alphabet der Indios. Unter ſpaniſchem Geſetz war vorgeſchrieben, daß in 
jeder Ortſchaft von 500 Einwohnern zwei Schulen errichtet werden ſollten: 
eine für Knaben und eine für Mädchen, in denen Leſen, Schreiben, die drifts 
liche Lehre, Rechnen, Grammatik, Geographie, Geſchichte und Spaniſch zu 
lehren ſei. Thatſächlich verſtanden die meiſten einheimiſchen Lehrer kein 
Spaniſch, aber viele waren einheimiſche Prieſter oder Zöglinge der Nor— 
malſchule in Manila und verſtanden die Sprache, ſo daß dieſe in manchen 
Schulen gelehrt ward. Spaniſche Statiſtiken aus dem Jahre 1890 erweiſen, 
daß damals 1016 Schulen für Knaben und deren 592 für Mädchen exiſtier⸗ 
ten; 98,761 Knaben und 78,352 Mädchen genoſſen den Unterricht. Die 
Zahl der Privatſchulen und Akademien iſt nicht angeführt. Es iſt wahr⸗ 
ſcheinlich, daß während der politiſchen Wirren von 1897 wenig Schulunter⸗ 
richt ſtattfand. Nachdem die Amerikaner Manila eingenommen, wurden die 
Schulen wieder eröffnet. Der katholiſche Kaplan MeKinnon vom 1. cali⸗ 
forniſchen Freiwilligenregiment war der erſte amerikaniſche Schulſuperinten⸗ 
dent; er ging auf die Suche nach Lehrern und Schülern und brachte die 
Wiederaufnahme des Schulunterrichts guwege. Nach mehreren Monaten 
erfolgreichen Wirkens mußte er indes wieder zu ſeinem Regiment ſtoßen, 
das in einem andern Teil des Archipels ſtationiert war, und im Juni 1899 
wurde George P. Anderſon, der dem 2. Freiwilligenregiment von Oregon 
angehörte und im Whitman College, Oreg., ſowie in Pale ſtudiert hatte, 
ſein Nachfolger. Am 30. September bezifferte ſich die Zahl der Schulkinder 
in Manila, die Zöglinge der höheren Lehranſtalten eingeſchloſſen, auf 7500, 
etwa ein Viertel der ſchulpflichtigen Kinder. Am 6. Mai dieſes Jahres 
wurde ein Superintendent des öffentlichen Schulweſens von der Philip⸗ 
pinen⸗Kommiſſion ernannt. Über ſein Wirken liegen noch keine Berichte vor. 
Beſondere Fortſchritte hat das amerikaniſche Schulweſen in den Philippinen 
noch nicht zu verzeichnen; es mag noch geraume Zeit dauern, bis es die 
Höhe des ſpaniſchen Schulweſens vor Beginn der Revolution von 1897 
wieder erreicht. 

Der erſte Verſuch zur Gründung von Schulen in Hawai ward 1820 
gemacht, als engliſche Miſſionare den Eingeborenen die Anfangsgründe des 
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Leſens beibrachten. Viele Hawaier lernten Engliſch leſen, ehe noch ihre 
eigene Sprache in Schriftform gebracht worden. Dies geſchah in den näch⸗ 
ſten Jahren, und vor Ende 1824 vermochten bereits 2000 Eingeborene die 
eigene Sprache zu leſen; ein Schulſyſtem breitete ſich über die ganze Inſel⸗ 
gruppe aus. Jeder war begierig, leſen und ſchreiben zu lernen, und bald 
beſuchte faſt die geſamte Bevölkerung die Schulen. 1831 ward eine Hoch⸗ 
ſchule zur Heranbildung von Lehrern gegründet, das Lahainaluna-Seminar, 
welches noch exiſtiert. Höhere Erziehungsanſtalten für Knaben wie für 
Mädchen wurden 1836 gegründet, Koſtſchulen und eine Handfertigkeits⸗ 
ſchule 1839. Nebenbei entſtanden andere Lehranſtalten: die Oahu⸗Schule 
für Halbweiße, die königliche Schule für Häuptlinge (1840), welche ſpäter 
allen Knaben Hawais zugänglich gemacht ward, die Punahou⸗Schule für i 
Miſſionarskinder, katholiſche Miſſionsſchulen u. a. 1840 ward das erſte ö 
geſchriebene Geſetzbuch in Hawai publiziert; dasſelbe enthielt u. a. auch ein 
Schulzwangsgeſetz, worin Strafen für Eltern und Kinder feſtgeſetzt waren, 

falls letztere die Schule nicht beſuchten. Das Geſetz ſchrieb ferner vor, 

„daß kein Analphabet ein Amt haben dürfe“; auch war es Analphabeten, 

Männern wie Frauen, nicht geſtattet zu heiraten. Ein Miniſter für Er⸗ 
ziehungsweſen führte die Aufſicht über die Schulen. 1855 ward ein Schul⸗ 

rat geſchaffen, der an Stelle des erwähnten Miniſters fungierte, und 1865 

ward eine allgemeine Schulinſpektion eingeführt. Zunehmender Geſchäfts⸗ 

verkehr, beſonders nach Abſchluß des Vertrags von 1876 mit den Ver⸗ 

einigten Staaten, machte die Kenntnis des Engliſchen in dem Grade zum 

Bedürfnis, daß in den hauptſächlichen Schulen in engliſcher Sprache unter⸗ 

richtet wurde. 1884 gab es 44 Schulen mit 100 Lehrern, worin Eng⸗ 

liſch die Unterrichtsſprache war. 1888 wurden alle Regierungsſchulen in 

freie Volksſchulen umgewandelt, und die Zahl der Schüler ſtieg auf 8050, 

während 3257 Kinder Privatſchulen beſuchten. Seitdem werden 90 Pro⸗ 

zent der ſchulbeſuchenden Kinder von engliſch-ſprechenden Lehrern unter⸗ 

richtet. Man ſieht, das Schulweſen in Hawai iſt ſo weit fortgeſchritten, 

daß verhältnismäßig wenig zu thun bleibt, als die Fortentwickelung in den 

bisherigen Bahnen zu fördern. L. 


Litterariſches. 


Dr. M. Luthers Sämtliche Schriften. Band 16. (Der Reforma⸗ 
tionsſchriften zweiter Band.) St. Louis, Mo. Concordia Pub- 
lishing House. 1900. XXVIII Seiten und 2325 Kolumnen. 
Ldbd. 4°. Preis: $4.50. 

Dieſer Band enthält zur Reformationshiſtorie gehörige Dokumente aus den 
Jahren 1525 bis 1537. Es ſind die Streitigkeiten mit den Papiſten, deren Hiſtorie 
hier gegeben iſt. Beſonders iſt es der Reichstag zu Augsburg vom Jahre 1530, 
deſſen innere und äußere Geſchichte man an der Hand dieſes Bandes gründlich ken⸗ 
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nen lernt. Er enthält eine Menge von Dokumenten, die man ſonſt nirgends ge— 
ſammelt findet; auch eine ſtattliche Reihe wichtiger Briefe Luthers aus der Zeit 
von 1524 bis 1537. Was der Herausgeber mit gutem Bedachte weggelaſſen hat 
und was neu aus dem Lateiniſchen überſetzt iſt, darüber giebt das Vorwort zu— 
reichende Auskunft. „Gott gebe nun auch zu dem Laufe dieſes Bandes ſeinen 
Segen. Wir lernen aus den darin enthaltenen Schriften, wie wunderbarlich Gott 
ſeine Kirche, die ſein heiliges lauteres Wort lehrt und bekennt, beſchützt und erhal— 
ten hat wider alle Gewalt und Anſchläge der Widerſacher, ſo mächtig ſie auch waren 
und ſo böſe ſie es meinten. Der erhalte uns in ſeiner Wahrheit bis an unſer ſeliges 
Ende.“ (Vorwort, S. VII.) K. 


Joh. Friedr. Starcks Tägliches Handbuch in guten und böſen Tagen. 
Neue Ausgabe, durchgeſehen von F. Pieper. St. Louis, Mo. 
Concordia Publishing House. (666 und 100 Seiten.) 8°. 
Preis, in Leinwand gebunden, $1.00. (Porto 18 Cents extra.) 


Das „Starckenbuch“ braucht in der evangeliſchen Kirche nicht erſt bekannt ge- 
macht zu werden. Es hat trotz ſeiner Mängel — und ganz gering waren ſie nicht — 
vielen Seelen große Dienſte geleiſtet, hat in vielen Häuſern den Glauben aufrecht 
erhalten, den die rationaliſtiſche Predigt ſonſt hätte auslöſchen müſſen; es hat Hun⸗ 
derte von Andachtsbüchern, Morgen- und Abendopfern, geiſtlichen Naturbetrad- 
tungen und Stunden der Andacht, welche die Witſchel, Zſchocke und Roſenmüller 
auf dem Sofa nach dem Nachmittagskaffee bei der langen Pfeife fabriziert hatten, 
überlebt, ſoviel Spott auch über die Myſtiker ausgegoſſen wurde, die noch am 
Starck hingen. Hier liegt nun das Buch in einer neuen Ausgabe vor. Sie iſt 
durchgeſehen; die „Partien, in welchen Starck von der reinen Bibellehre abweicht“, 
find zumeiſt durch Stellen aus älteren rechtgläubigen Schriften erſetzt. „Sodann 
iſt durch das ganze Buch darauf geſehen worden, daß die Vermiſchungen von Natur 
und Gnade, Rechtfertigung und Heiligung, die dem Pietismus eigen ſind und im 
geiſtlichen Leben des Chriſten ſo leicht Verwirrung anrichten, beſeitigt wurden.“ Der 
Herausgeber ſagt: „Dies ließ ſich in den meiſten Fällen durch kurze Auslaſſungen 
und leichte Anderungen bewerkſtelligen, ſo daß hier nicht ein neues Buch, ſondern 
wirklich der ,alte Starck“ vorliegt.“ Ich habe als Kind das Buch viel gebraucht, 
meine ſelige Mutter gab es mir oft in die Hand, ließ mich dieſe oder jene Auf— 
munterung, dies und jenes Gebet und Lied leſen. Aber ſeit ſie mit Stephan Prä⸗ 
torius' Geiſtlicher Schatzkammer der Gläubigen bekannt geworden war, legte ſie 
den Starck mehr und mehr beiſeite und gebrauchte Gebetbücher mit kürzeren Ge⸗ 
beten aus älterer Zeit. Das hatte ſeinen Grund darin, daß ſie erſt aus Prätorius 
und aus Luther, in deſſen Schuhen Prätorius geht, nicht aber aus Starck ihres 
Glaubens und Gnadenſtandes und ihrer Rechtfertigung und Seligkeit recht gewiß 
und froh geworden war. Sie hatte, durch Krankheit ans Haus gebunden, in mehr 
als zwanzig Jahren keine Predigt im Gotteshauſe gehört und war auf Vorleſen 
und Andachtsbücher angewieſen. Sie hatte einen reichen Schatz von Liedern und 
Sprüchen immer zur Hand, wußte von letzteren meiſt auch anzugeben, wo ſie in der 
Bibel ſtehen; aber erſt Luther und Prätorius hatten ihr dazu geholfen, wie man 
die Sprüche verſchiedentlich in des Glaubens und der Liebe Beutel teilen müſſe. 
Sind darum im jetzigen Starck die früheren Hinderniſſe, zu einer recht ſeligmachen⸗ 
den Erkenntnis Chriſti zu gelangen, beſeitigt, ſo kann man dem Herrn Herausgeber 
für ſeine Arbeit nur herzlich Dank ſagen. Das Buch iſt immer viel begehrt worden. 
Ich habe es als Paſtor niemals einem Gemeindegliede beſorgt, ſondern immer zu 
andern Büchern geraten, eben um der Mängel willen, die der alte Starck hatte. 
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Jetzt iſt nun der Rebe, der einſt Frucht brachte, gereinigt; ſo kann er nun deſto 
mehr Frucht bringen; und man kann nun das Buch denen, die es begehren, ge— 
troſt in die Hände geben. Der Druck iſt groß, die Ausſtattung ſehr gut. Das 
Bild des Verfaſſers und ein zu einer Hauschronik erweiterbares Familienregiſter 
ſind eine ſchätzenswerte Zugabe. K. 


Alexander v. Schlichten, Dr. Martin Luthers Leben und Wirken. 
Der lieben Jugend erzählt. Gedruckt auf Beſchluß der evang.⸗luth. 
Dreifaltigkeits⸗Gemeinde in Cincinnati. — Cincinnati, Ohio. 8“. 

Dieſes Schriftchen enthält auf 35 Seiten einen Überblick über Dr. Luthers 
Leben und Wirken. Die Sprache iſt viel faßlicher als im Fickſchen Lutherbuch, 
wohlbemeſſen iſt die Auswahl aus dem überreichen Stoff, ſchön die Darſtellung. 
Ich möchte die Herren Kollegen im Schulamt wohl bitten, ſich bei dem Herrn Ver⸗ 
faſſer das Schriftchen zu beſtellen, damit ſie ſich ein Urteil darüber bilden können, 
ob es nicht juſt das bringt, was ſie für ihre Schulzwecke nötig haben. Mich hat 
das Büchlein ſehr befriedigt. Es hat überdies ein ſchönes Bild Luthers. 


Auguſt Crull, Kurze Geſtenlehre. Ein Lehrbuch für höhere Schulen und 
zum Selbſtunterricht. Zweite, verbeſſerte Auflage. St. Louis, Mo. 
Concordia Publishing House. (Kl. 8°, 68 Seiten.) 1900. — 
Steif broſchiert, 30 Cents. 

Die erſte Auflage dieſes trefflichen Büchleins iſt im Jahr 1880 erſchienen. Seit 
zwanzig Jahren giebt es in unſerer Synode keinen Paſtor, der ſich nicht gewiſſen⸗ 
haft danach richtete — oder doch richten ſollte. Als ich es wieder durchlas, empfand 
ich lebendig, daß ich, leider, noch zur letzteren Klaſſe gehöre. Was mir nach 25jäh⸗ 
rigem Fuchteln zu lernen noch möglich iſt, will ich mich bemühen mir anzueignen 
und will an der Hand dieſes Büchleins — um einen Ausdruck von Semler zu ge⸗ 
brauchen — an meiner Selbſtausbeſſerung arbeiten. Ob aber der Herr Verfaſſer 
noch große Freude an mir erleben wird? Ich wage es nicht zu hoffen. Das Buch 
kann noch etwas thun, mehr wäre die mündliche Kritik nach jedem öffentlichen 
Auftreten. c 


Einführungen. 


Herr Lehrer W. F. Willert, bisher in Crown Point, Ind., nahm den Beruf 
an die vierte Klaſſe der Schule der ev.⸗luth. St. Andreas⸗Gemeinde zu Chicago, Ill., 
an und wurde am 11. November 1900 in ſein Amt eingeführt von 
Wilhelm C. Kohn. 
Am 20. Sonnt. n. Trin. wurde Herr Lehrer J. G. Pallmer in meiner Ge⸗ 
meinde in Davenport, Jowa, eingeführt. A. D. Greif. 


Altes und Neues. 


Auf einer Konferenz von norwegiſchen Lehrern aus Glenwood und Um⸗ 
gegend in Minneſota, wurde am 16. und 17. November u. a. auch folgendes Thema 
behandelt: „Welche Stelle nimmt die Bibliſche Geſchichte im Religionsunterricht 
ein?“ Nach dem Bericht der „Ev.-luth. Kirketidende“ ſtellte der Referent, 
Lehrer G. Oppen, folgende zwei Punkte auf: 1. Welches ſollte die Grundlage beim 
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Religionsunterricht fein, die Bibliſche Geſchichte oder der Katechismus? 2. Wie 
muß man Bibliſche Geſchichte lehren: a. auf welche Weiſe, und b. wann während 
des Kindes Schulzeit ſoll ſie eingeführt werden? Man fand nicht Zeit genug, um 
mehr als den erſten Punkt zu behandeln. Alle waren darin einig, daß beide als 
Grundlage beim Religionsunterricht dienen müſſen und daß beide vom erſten bis 
zum letzten Schultag des Kindes Hand in Hand gehen müſſen. Das ganze Wort 
Gottes, beides Geſchichte und Lehre, müſſen der chriftliden Erkenntnis des Kindes 
zur Grundlage dienen. Aber im Gegenſatz zu den modernen und wiſſenſchaftlichen 
Pädagogen wurde das klar und entſchieden hervorgehoben, daß der Katechismus 
ein kurzer Begriff der ganzen Heiligen Schrift ſei, ſowohl der Hiſtorien wie auch 
der Lehren, gleichſam „eine kleine Bibel“, und nicht bloße Dogmen oder Abſtraktio— 
nen aus den bibelhiſtoriſchen Heilsthatſachen. Dieſe zwei Seiten der Heilsoffen— 
barung Gottes, Geſchichte und Lehre, ſind ſo nahe und ſo organiſch in der Bibel zu— 
ſammengewoben, daß man ſie nicht wohl trennen kann, und wenn man dies wollte, 
ſo würde man thatſächlich Hand anlegen — um zu ſcheiden, was Gott zuſammen— 
gefüget hat; aber mit einem ſolchen Vorgehen richtet man ſich natürlich nicht 
nach dem Zweck, den der chriſtliche Religionsunterricht im Auge hat. Man kann 
weder mit den Bibliſchen Geſchichten allein, losgetrennt von den Lehren über den 
göttlichen Heilsrat zur Seligkeit, eine geſunde chriſtliche Erkenntnis und Glauben er— 
langen, noch kann man durch Lehrſätze allein, losgetrennt von den hiſtoriſchen Heils— 
thaten, zu einer ſolchen Erkenntnis oder Glauben kommen. Darum müſſen ſie neben— 
einander gehen, weil ſie einander gegenſeitig beleuchten und bekräftigen. Gottes 
Wort muß auch beim Unterricht der Kinder „recht geteilt“ werden. Vor allen Dingen 
freut es uns, daß wir auch in dieſem Stück mit den lieben Norweger-Lehrern einig 
ſind. Ebenſoſehr aber haben wir mit Vergnügen geleſen, daß nicht nur dieſer Kreis 
von Lehrern, ſondern bereits auch ein anderer, bei Albert Lea, zu einer Konferenz 
ſich zuſammengeſchloſſen hat. Das „Schulblatt“ wünſcht den norwegiſchen Kollegen, 
daß auch ſie bei ihren Konferenzen die Erfahrung machen mögen, at det lönner 
Umagen baade for eder selv personlig og for eders Gjerning, og det vil ogsaa 
have en gavnlig Tilbagevirkning paa Skolen. L. 

In einem Artikel über unſere Staatsſchulen ſchreibt der „Lutheriſche Herold“: 
Es fehlt unſerer Volksſchule eben die Religion. Man mag ſagen, was man will, 
ohne Religion und ohne religidje Erziehung kann die Schule ihrer höchſten Aufgabe 
nicht gerecht werden. Ohne Religion iſt alle Moral nur in die Luft gebaut. Wenn 
das Leben keinen anderen Zweck hat, als nur den Lebensunterhalt zu finden, wenn 
der eine und einzige Zweck unſerer Schulen nur der iſt, junge Leute zum Geld⸗ 
machen heranzubilden, dann würde der Unterricht im Leſen, Schreiben und Rechnen 
genügen. Aber das Kind tritt ſpäter hinaus, nein, es befindet ſich jetzt in einer 
Welt voll Sünde, Verſuchung und Gefahr, und da hilft keine Multiplikationstafel, 
und all die hohle Schulweisheit kann weder raten noch helfen im Kampfe mit der 
Welt, dem Fleiſch und den finſteren Mächten der Hölle. Da, da liegt der Fehler: 
unſere Staatsſchulen ſind religionslos. Es darf in ihnen nicht einmal die Bibel 
geleſen werden. Von einem Unterricht über das Woher und Wohin des Menſchen, 
von ſeiner göttlichen Beſtimmung, von ſeinem Heilande iſt gar keine Rede. — Ein 
Schulkommiſſär (School Commissioner) iſt einmal gefragt worden: „Im Fall ein 
Kind feinen Lehrer fragen ſollte, ob JEſus Chriſtus Gottes Sohn fei, und der 
Lehrer, reſp. die Lehrerin, würde antworten: „Ja“ — wäre das erlaubt?“ Der 
Kommiſſär antwortete: „Wenn ich zugegen wäre und das mit anhörte, ſo würde 
ich dem Lehrer ſagen: „Du überſchreiteſt deine Befugniſſe, du haſt kein Recht, das 
zu ſagen!““ — „Wenn aber der Lehrer „Nein“ antworten würde?“ — „Auch dann 
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würde ich ihm eine Verweiſung geben, denn er hat auch dazu kein Recht.“ — „Nun, 
was iſt die autoritative und offizielle Antwort der Schulbehörde auf die Frage: Iſt 
Chriſtus der Sohn Gottes? Was für eine Antwort ſollte ein Lehrer einem Schüler 
auf dieſe Frage geben?“ — „Er ſollte antworten: Viele glauben, er ſei Gottes 
Sohn, andere wieder glauben das Gegenteil.“ Das iſt ein Pröbchen von dem 
Unterricht in unſeren Staatsſchulen. L. 
Das berühmte Leipziger Quartett hat auch in Buffalo, N. Y., und zwar zum 
Beſten des St. Johannes-Waiſenhauſes in Sulphur Springs, geſungen. Nachher 
hat es der Anſtalt ſelbſt einen Beſuch abgeſtattet. Über dieſen Beſuch leſen wir im 
„Lutheriſchen Herold“ folgendes: Man muß dieſe Sänger lieb gewinnen. Ein— 
fach und ſchlicht, herzlich und natürlich gaben ſie ſich; wie ſchnell hatten ſich Frau 
Röthig und Fräulein Riſch mit den Kindern bekannt gemacht, und wie intereſſierten 
ſie ſich für alles! Als der Waiſenvater, P. Geo. von Boſſe, die lieben Gäſte unter 
anderem auch in die ſchönen, großen, luftigen Schlafſäle mit den ſauberen Betten 
führte, da meinte Herr Röthig: „So ſchön hatte ich es nicht in meiner Jugend.“ 
Nach dem Rundgang ſtärkte man ſich an einer Taſſe extraguten Kaffees mit deutſchem 
Zimmetkuchen. Währenddeſſen ſangen die Kinder unter Leitung des Lehrers, Herrn 
Ehlers, mehrere geiſtliche liebliche Lieder in ihrer friſchen, munteren Weiſe, worauf 
Herr Röthig zu aller Freude in Worten warmer Anerkennung dankte und dann 
ſagte: „Nun, liebe Kinder, ihr habt uns jetzt etwas vorgeſungen, nun müſſen wir 
euch wohl auch ein Lied vorſingen“, und ſie ſangen — weitere Worte erlaſſe man 
dem Schreiber. Die Kinder ſtanden da ſo regungslos wie aus Stein gemeißelt, 
und ſelbſt der Kleinſte, ein wilder Range, ward plötzlich ſtill und horchte auf. Kinder 
ſind ein dankberes Publikum. Als es ans Abſchiednehmen ging, da hieß es: „Auf 
Wiederſehen!“ L. 
Laut Bericht des Indianerkommiſſärs, Wm. A. Jones, beſtehen unter der 
Leitung der Regierung 250 Indianerſchulen aller Art, und die Zahl der Schüler, 
welche dieſelben beſuchen, hat im Vergleich zum Vorjahre um 1142 zugenommen. 
Für 8000 von der Geſamtzahl der Indianerkinder, die im ſchulpflichtigen Alter 
ſtehen, 234,000, iſt in den vorhandenen Schulen kein Platz. Der Schulzwang wird 
mit großem Nachdruck befürwortet. In dem Berichte wird die allgemein als richtig 
betrachtete Theorie, daß bei der fortwährenden Berührung der Indianer mit Weißen 
das Ausſterben der Indianer nur eine Frage der Zeit ſei, als unrichtig bezeichnet 
und behauptet, die Indianerbevölkerung der Vereinigten Staaten habe ſich ſeit 
den Tagen von Columbus, Raleigh und Kapitän John Smith nur ſehr wenig ver⸗ 
mindert. Der Bericht weiſt auch darauf hin, daß fic) im Indianer-Territorium 
50,000 Kinder von weißen Eltern befinden, für welche keine Schulen vorhanden 
ſind und von welchen Tauſende in Unwiſſenheit und Laſtern aufwachſen; es ſeien 
daraus viele Verbrecher hervorgegangen, welche die Gefängniſſe zu Muscogee und 
andern Orten füllten. Die dringende Notwendigkeit der Beſchaffung von Schulen 
für dieſe Kinder wird hervorgehoben und geſagt, die Koſten für ſolche Schulen 
würden im Verhältnis zu den dadurch erzielten wohlthätigen Reſultaten nicht über⸗ 
mäßig hoch ſein. L. 
Probe aus einem jeſuitiſchen Lehrbuche, das hierzulande in römiſchen Ge⸗ 
meindeſchulen gebraucht wird unter der Autorität und mit der Empfehlung 
eines Erzbiſchofs: „Glauben Proteſtanten an Chriſtum? Nie und nimmer. — 
Warum nicht? Weil nie ein ſolcher Chriſtus gelebt hat, wie ſie ihn ſich vorſtellen. 
— Können Proteſtanten ſelig werden? Kein vernünftiger Menſch wird das für 
möglich halten. — Was wird Chriſtus den Proteſtanten am jüngſten Tage ſagen? 
Wahrlich, ich habe euch noch nie erkannt, weichet von mir.“ L. 
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Korreſpondenz⸗Etke. 


Hrn. G. A. G. — Ein geeignetes Werk für Ihren Zweck iſt Dr. G. Fröhlich, 

Die wiſſenſchaftliche Pädagogik Herbart-Ziller-Stoys in ihren Grundlagen gemein- 
faßlich dargeſtellt und an Beiſpielen erläutert. Für Erzieher, Leiter und Lehrer 
niederer und höherer Schulen. Gekrönte Preisſchrift. 2. Auflage. Wien und Leip⸗ 
zig, 1885. Verlag von A. Pichlers Witwe und Sohn. 195 Seiten. Dies Buch 
wird Sie raſcher orientieren als Dr. Ernſt Wagner, Vollſtändige Darſtellung 
der Lehre Herbarts. Langenſalza, 1888. Schulbuchhandlung von F. Greßler. 
K. 


Hrn. E. W. in H., Ohio. — Ob der Lehrer während der Schulzeit auch als Orga— 
niſt für Hochzeiten ſpielen müſſe? Antwort: der eine muß es, der andere nicht, je 
nachdem die Vokation iſt. Wo die Leute es erwarten, auch ohne es in die Vokation 
geſchrieben zu haben, da laſſe der Lehrer ſich willig finden und ſuche etwa durch Be— 
lehrung in der Gemeindeverſammlung und im Privatgeſpräch die Leute willig zu 
machen, ſolche kirchliche Handlungen wie eine Kopulation auf eine Zeit zu verlegen, 
die nicht ſechzig bis hundert Kinder um den Gewinn eines halben Schultags bringt. 

K. 


Hrn. R., M. und E. — Beim letzten mündlichen Examen der Schulamtskandi⸗ 
daten wurden denſelben unter anderen folgende Fragen vorgelegt: Warum ſteht 
dem Paſtor einer Gemeinde die Schulinſpektion zu? inwieweit iſt dieſelbe gött⸗ 
lichen, inwieweit menſchlichen Rechtes? Was verſteht man unter Schulordnung, 
Lehrplan, Stundenplan? Was gedenken Sie zu thun, wenn Sie beim Antritt Ihres. 
Amtes keinen geſchriebenen Lehrplan vorfinden, nach welchem bisher gearbeitet wor— 
den iſt? Was kann in einer recht armen Gemeinde ein Lehrer thun, um mehr Lehr— 
mittel zu bekommen? — Wie ſind die Schwerhörigen und Kurzſichtigen in der Schule 
zu behandeln? Was wollen Sie anfangen, wenn die Schulkinder bei einem ſchweren 
Gewitter Angſt und Bangigkeit zeigen? Was werden Sie thun, wenn ein Schul⸗ 
kind klagt: Mir iſt ein Bleiſtift geſtohlen worden? In welchen Fällen muß der 
Lehrer den Ausſchluß eines Kindes von der Schule beantragen? In welchen Fällen 
iſt körperliche Züchtigung in der Schule zuläſſig, ja, geboten? Wie wollen Sie ein 
Kind behandeln, das einen verlogenen Charakter hat? Was fangen Sie an, wenn 
ein Kind immer zu ſpät zur Schule kommt? — Was lehrt Dr. Luther in der Vorrede 
zum Kleinen Katechismus über die Methode, wie derſelbe in das junge Volk zu 
bringen iſt? Was iſt zu thun, wenn in einem in der Gemeindeſchule eingeführten 
Schulbuch Irrtümer in der Lehre vorkommen? Wie iſt die Forderung zu verſtehen, 
daß Bibliſche Geſchichte in konzentriſchen Kreiſen durchzunehmen ſei? Was gehört 
zur rechten Vorbereitung auf eine neue Lektion in der Bibliſchen Geſchichte? Wie 
ſind Bilder beim Unterricht in der Bibliſchen Geſchichte zu verwenden? Aus welchen 
Gründen ſind die Bibliſchen Hiſtorien von Hübner durch beſſere zu erſetzen? Aus 
welchen Gründen darf man gegen die verſchiedenen Bibelausgaben in der Schule 
nicht gleichgültig ſein? Sind die prophetiſchen Bücher vom Leſeplan im Bibelleſen 
zu ſtreichen? Aus welchen Gründen wurden ſogenannte „Schulbibeln“ hergeſtellt 
und wie ſind ſie anzuſehen? Wie hat ſich der Lehrer auf die Bibelleſeſtunde vor— 
zubereiten? Aus welchem Grunde iſt beim erſten Leſeunterrichte im Engliſchen die 
Wortleſemethode jeder andern vorzuziehen? — Beſchreiben Sie die Schreibleſe— 
methode! die Lautiermethode! Aus welchen Gründen hat man in Preußen ſeit 
dreißig Jahren die Buchſtabiermethode den Lehrern verboten? — Was gehört dazu, 
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daß man eine Handſchrift gut nennen kann? Wie muß die Schiefertafel der ABC- 
Schützen beſchaffen ſein? Welches iſt die rechte Körperhaltung des Kindes beim 
Schreiben? welches die rechte Federhaltung? Wie muß eine gute Schulbank be— 
ſchaffen ſein? Wie hat der Lehrer zu verfahren, wenn er beim Schreibunterricht die 
Kinder mit einem neuen Buchſtaben bekannt macht? — Warum treibt man ſchon im 
erſten Schuljahr Anſchauungsunterricht? Mit welcher Schulabteilung werden Sie 
im Anſchauungsunterricht behandeln a. den Magnet, b. den Stuhl, c. die Violine? 
Was kann das Kind gewinnen, wenn Sie es im Anſchauungsunterricht eine Scheibe 
Glas mit einem gleich großen Brett und Stück Papier vergleichen laſſen? — Was 
kann der Lehrer zur Abhilfe thun, wenn in einer Gemeinde nur ein ſehr kleiner Kreis 
von Choralmelodien bekannt iſt? Der eine Lehrer übt ein neues Lied ein mit der 
Geige, der andere mit dem Harmonium, ein dritter durch Vorſingen: was iſt am 
beſten? Welches Format des Geſangbuches iſt in unſern Schulen zu bevorzugen? 
Bei welchen Anläſſen ſind die Kinder mit den Anhängen des Geſangbuchs bekannt 
zu machen? Was hat der Organiſt zu thun, wenn die „eigene Melodie“ der Ge- 
meinde unbekannt iſt? Soll man in unſern Schulen nach Noten, nach Ziffern oder 
nur nach dem Gehör ſingen laſſen? Welches iſt das Ziel des Geſangunterrichtes in 
unſern Schulen? — Welches ſind die Vorarbeiten für eine Kopfrechenſtunde? Wie 
machen Sie dem Kinde deutlich, daß = i find? — Wann iſt mit dem Zeichen⸗ 
unterricht in unſern Schulen zu beginnen? — Was gehört zur Vorbereitung auf die 
Geographieſtunde? 

Sie ſehen, ein langes Regiſter von Fragen. Die Fragen hatten ihre Nummern, 
jede war auf einen Zettel geſchrieben; irgend ein in der Prüfung Anweſender ward 
erſucht, eine Nummer zu nennen, und der Schüler, dem ſie der Zufall in die Hand 
gegeben, hatte die Frage laut zu beantworten. Natürlich durften die Antworten 
nur kurz ſein, damit in der kurz zugemeſſenen Zeit möglichſt viele an die Reihe 
kämen. — Das war das mündliche Examen in der „Schulkunde“. Gewiß, man 
kann noch viel mehr fragen, zehnmal und zwanzigmal mehr; und wenn man vollends 
noch die Geſchichte des Erziehungs- und Unterrichtsweſens mit hereinnimmt, dann 
noch fünfzigmal mehr. Da kann man fragen: Was muß man gelernt haben, um 
in China in den „Wald der Pinſel“ aufgenommen zu werden? Was hatten Plato 
und Confucius für Ideen über Erziehung zur Vaterlandsliebe? Wann erſchien 
Salzmanns Ameiſenbüchlein? Was haben Sokrates und Comenius für Berührungs⸗ 
punkte in Betreff der Erziehung zur Wahrhaftigkeit? Wieviel Geld hat Baſedow 
aus ſeinem Philantropin herausgeſchlagen; wann erſchien ſein „Elementarwerk“? 
und wie denken Sie über ſeine Abſchiedsworte aus dieſem Leben: „Ich will ſeciert 
ſein zum Beſten meiner Mitmenſchen“? Wie über die Ohrfeigen, welche er ſeiner 
Emilie gab? Wenn dieſe Rouſſeaus Emil hätte heiraten können, würde dann nach 
den Grundſätzen der Herbartſchen Pſychologie eine glückliche Ehe zu erwarten ge- 
weſen ſein? Wem verdankt Deutſchland ſeine Volksſchulen, Karl dem Großen, wie 
die Päbſtler, oder Dr. M. Luther, wie die Lutheraner behaupten? Wie unterſcheidet 
ſich das Erziehungsideal Ciceros von dem Zwinglis? Was hat das deutſche Schul⸗ 
weſen dem Balth. Schupp zu verdanken? Welche unter den jeſuitiſchen Erziehungs⸗ 
grundſätzen haben den meiſten Eingang in unſere öffentlichen Schulen gefunden? 
Welches iſt der erſte Schulatlas? Wie alt war Dinter, als er ſeine elende Schul⸗ 
lehrerbibel herausgab? Wie hat Pythagoras „die Muſik auf die Zahl zurückgeführt“? 
Hat Dieſterweg oder hat Schütze größere Anſprüche gemacht an die Lehrer der Volks⸗ 
ſchule in Bezug auf das zu lehrende Quantum in der Geometrie? Wie unter⸗ 
ſcheiden ſich Orbilius und Luther in der Prügelfrage? Und ſo noch tauſend ſchöne 
Sachen mehr. Von dieſen tauſend Items kommt vielleicht der zehnte Teil beim 
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Unterricht in der Schulkunde nicht vor, und — allen Scherz beiſeite — ich wünſchte, 
der Pädagogik mehr Zeit widmen zu können, als ich auf ſie verwenden kann. Aber 
wenn ich mein Material anſehe, mein lebendiges nämlich, und die Zeit, die zur 
Verfügung ſteht, und das Ziel, das erreicht werden muß, dann will ich lieber trei- 
ben, was am meiſten nützt, als was von geringerem Belang iſt. Man kann aus 
der Geſchichte für das Leben ungemein viel lernen, alſo auch aus der Geſchichte der 
Erziehung und des Unterrichts für das künftige Lehrerleben; das iſt gewiß. Man 
lernt aber in der Regel nicht viel daraus, das iſt leider noch gewiſſer. Die Ge— 
ſchichte ſelbſt lehrt, wie wenig das Menſchengeſchlecht thatſächlich aus ihr lernt und 
zu allen Zeiten gelernt hat. Man kann durch fremde Erfahrung klug werden; wer 
es aber überhaupt einigermaßen wird, wird es meiſt durch die eigene. Ich halte 
es für kein Glück, daß die Lehrpläne an unſeren amerikaniſchen Normal Schools 
ſo ſehr in die Breite gehen, daß die Lehrer nicht in die Tiefe gehen können in der 
Ausführung; es müßte denn ſein, daß auf den Normal Schools die Schüler lauter 
Wunderſchüler und die Lehrer lauter Wunderlehrer wären. Weit davon ſind wir 
ja natürlich nicht mehr, und das neue Jahrhundert wird den Reſt ſchon beſorgen. 
K. 

Hrn. M. — In Ihrer Landſchule können Sie „durchſchnittlich auf nur ſechs— 
jährigen Schulbeſuch bis zur Konfirmation rechnen“. Da klagen Sie ja nicht, das 
iſt viel, und „daß noch nicht alle ſechsjährigen Kinder kommen“, iſt kein Unglück, 
wenn ſie vom ſiebenten Lebensjahr an deſto regelmäßiger ſich einfinden. Sie haben 
nicht die „Bibliſche Geſchichte für Mittelklaſſen und gemiſchte Schulen“, ſondern 
die „Bibliſche Geſchichte für Unterklaſſen“ und daneben für die älteren Schulkinder 
die Bibel. Hat das Nachteile, ſo hat es auch Vorteile. Ich ſehe deren zwei: Sie 
können deſto ſicherer jedes Jahr die ganze Bibliſche Geſchichte für Unter— 
klaſſen durchnehmen; und Sie müſſen, ob Sie wollten oder nicht, da Ihre älte— 
ren Kinder allerdings mehr haben müſſen, als dort geboten wird, mit ihnen in 
die Bibel, während ſich mancher Lehrer beim Gedanken an die geringe Bekannt— 
ſchaft ſeiner Schulkinder mit dem Bibelbuch ſo zu tröſten ſucht: Sie haben ja das 
Weſentlichſte in der Bibliſchen Geſchichte für Mittelklaſſen und im Katechismus. — 
Nun wünſchen Sie aber auch zu wiſſen, wie Sie den Stoff der Bibliſchen Geſchichte 
für Unterklaſſen auf die ſechs Schuljahre verteilen ſollen. Da ich ſeit einer Reihe 
von Jahren meinen Seminariſten eine ſolche Stoffverteilung darbiete zu einer un— 
gefähren Richtſchnur für ihre künftige Praxis, habe ich nur nötig, den Abſchnitt, 
welcher Ihren Fall deckt, hier einzureihen, ohne daß ich zugleich einem bereits 
längere Zeit amtierenden Bruder und Kollegen gegenüber die Begründung im Ein— 
zelnen beifügen müßte; ich kann mich da auf wenige Bemerkungen beſchränken. 
Die „Bibliſche Geſchichte für Unterklaſſen“ bringt aus dem Alten Teſtament 35, 
aus dem Neuen 42, zuſammen 77 Hiſtorien; davon entfallen 


Auf das Aus dem Alten 


Schuljahr. Teſtament. Aus dem Neuen Teſtament. | Neu. * 
erſte 1—5 5. 6. 11. 26. 37. 39.41. 12 A, B, C, D. 
zweite 6—17 1—4. 7—10. 20 E, F. G, H 


H. 
dritte 18—24 12—15. 18. 20. 28. 30. 33-36. 19 3, . L, W. 
vierte 25—30 16. 17. 19. 2123. 38. 40. 42. 15 N., O, P. O. 


fünfte 31-35 24. 25. 27. 29. 31. 32. IIK, S, T, U. 
ſechſte Die Repetition des ganzen Stoffes. L 
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Dabei ſind folgende Punkte wahrzunehmen: 
1. Der beſchränkte Kreis von 77 Hiſtorien kann ohne Überhaſtun g in den 
120 Lektionen (drei auf jede der 40 Schulwochen) bewältigt und gut durchgenommen 
werden. Es iſt auch vollkommen Zeit zur Repetition nach Durchnahme einer Ge— 
ſchichtengruppe. 

2. Da in der einklaſſigen gemiſchten Schule bei der Bibliſchen Geſchichte alle 
Kinder zuhören, ſo hören wenigſtens alle dieſen ganzen Stoff ſechsmal während 
ihrer Schulzeit; auch von den Geſchichten, die ſie noch nicht „lernen“, behalten ſie 
doch ſchon viel, ſie ſind ihnen in den folgenden Schuljahren nicht mehr ganz fremd, 
und ſie können bis zum Austritt aus der Schule perfekt ihr Eigentum werden. 

3. Von Advent an nimmt man das Neue, in der feſtloſen Hälfte des Kirchen⸗ 
jahrs das Alte Teſtament durch. 

4. Iſt am Montag z. B. die ſiebzehnte Hiſtorie an der Reihe im Neuen Teſta⸗ 
ment, am Mittwoch aber die achtzehnte, ſo richtet man ſich für den Montag in ſeiner 
Vorbereitung, was die beabſichtigte Erläuterung und Veranſchaulichung ꝛc. anlangt, 
allermeiſt nach dem Faſſungsvermögen der Kinder N, O, P und Q, welche dieſer 
Klaſſe angehören, für den Mittwoch aber nach dem der Kinder J, K, L und M. 
Dieſen Kindern ſagt man auch, daß ſie inſonderheit in der nächſten Lektion die 
Geſchichte „können“ müſſen; man ſagt ihnen das nach der Erzählung, nicht vor- 
her, und man bereitet ſie darauf ſchon dadurch vor, daß man ſich ſchon heute bei der 
Wiedergabe vornehmlich an ſie wendet; aber auch an die älteren Schulkinder, die 
ein für allemal wiſſen müſſen, daß von ihnen ſtets wieder gefordert werden könne 
und gefordert werde, was ſie vor ein, zwei, drei Jahren ſchon zu lernen hatten. 

5. Wird nach einigen Wochen Hiſtorie 17 repetiert, ſo ſind es wieder die Kin— 
der N, O, PB und Q, bei denen man beſonders nachfaßt; von den Kindern A bis M, 
wenn ſie ſich dabei zu Antworten melden, ſind ſie freundlich aufzunehmen, die von 
R bis 3, welche Hiſtorie 17 ſchon vor ein und zwei Jahren „lernten“, müſſen 
zeigen, ob ſie noch bei ihnen feſtſitzt. 

6. Die Anordnung des Stoffes iſt, wie Sie ſehen können, ſo getroffen, daß die 
für unſer Heil nötigſten Hiſtorien gleich in das erſte und zweite Schuljahr 
gelegt ſind, damit auch die jüngſten Kinder gleich mit dem Kern und Stern der 
ganzen Heiligen Schrift bekannt werden. Die verhältnismäßig minder wich— 
tigen Hiſtorien ſind dem 5. Schuljahr zugewieſen. 

7. Wenn meine Stoffverteilung in Bezug auf das Alte Teſtament auf den erſten 
Blick dem Herbartſchen Prinzip zu folgen ſcheint, ſo iſt dies eben nur Schein, da 
ja jedes Jahr auch das Neue Teſtament behandelt wird, und zwar vorwiegend. 
Nur das zweite Schuljahr macht hier eine Ausnahme, inſofern ſich die Patriarchen— 
geſchichte (6 bis 17) nicht wohl teilen läßt. 

8. Daß dem vierten und fünften Schuljahr, deſſen Angehörige doch eine größere 
Leiſtungsfähigkeit haben als die des zweiten und dritten Schuljahrs, weniger Hijto- 
rien zugewieſen ſind als dem zweiten und dritten, hat ſeinen Grund darin, daß 
dieſe größere Leiſtungsfähigkeit nun dem Katechismus und ſeinem Spruchſchatz zu— 
gute kommen muß. 

9. Sie können ſelbſtverſtändlich über die Frage, ob eine einzelne Hiſtorie beſſer 
dem vierten und fünften Schuljahr zuzuweiſen ſei, anderer Anſicht ſein als ich. 
Machen Sie es dann beſſer als ich und verteilen Sie den Stoff geſchickter. Das iſt 
nicht zu verlangen, daß alle Eines Mannes Dünken hierin folgen. Gewiß, wenn 
Sie heute von ſechs Männern in der Synode, denen Sie Einſicht und Urteil über 
Stoffverteilung zutrauen, einen Einteilungsplan erhielten, er würde nicht aller— 
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wärts gleich ſein. Aber das iſt zu verlangen, daß jeder Lehrer bei ſich wiſſe und 
feſtſetze, welchem Schuljahr er die einzelne Hiſtorie zuweiſe, und daß er dabei bleibe, 
wenn auch nicht ewig, doch ſo lange, bis er erkennt, eine Anderung ſei um ſeiner 
Schulkinder willen nötig und nützlich. 

10. Wer ſo in der gemiſchten Schule Bibliſche Geſchichte treibt, der kann dann 
auch, wenn er einmal als Klaſſenlehrer einen Lehrplan für eine Klaſſenſchule mit⸗ 
beraten muß, ein vernünftiges, auf Erfahrung gegründetes Wort über Stoffver⸗ 
teilung mitreden. K. 


W. in H., Ind. Sie irren ſich ſehr, wenn Sie meinen, daß die von der vor⸗ 
letzten Allgemeinen Synode und von dem Illinois-Diſtrikt bei ſeiner letzten Ver⸗ 
ſammlung angeregte Sache der Schulviſitation von ſeiten einer „Synodalbe⸗ 
hörde“ etwas „ganz Neues“ ſei. Für wie notwendig im Gegenteil die Synode 
von jeher regelmäßige und durchgreifende Schulviſitation erkannte, können 
Sie aus folgendem ſehen: 

In dem „Zweiten Bericht des Oſtlichen Diſtrikts“, 1856, S. 27, findet ſich eine 
Eingabe von ſeiten der Allgemeinen Synode, die dem Diſtrikt zur Vorberatung 
vorlag. Dieſe betrifft die Errichtung eines Schulkomitees für die ge- 
ſamte Synode. 

Es heißt in dieſer Vorlage: „Die Synode hält ein Schulkomitee für ſehr 
wünſchenswert und heilſam zum Wohl unſerer Schulen und macht in Betreff der⸗ 
ſelben folgende Vorſchläge: Erſtens, jede Diſtriktsſynode ſchlägt je nach der An⸗ 
zahl ihrer Gemeindeſchulen eine gewiſſe Anzahl von Kandidaten aus ihren Predigern 
oder Schullehrern vor, aus denen die Allgemeine Synode die Glieder des Schul⸗ 
komitees erwählt. Zweitens, dieſes hält ſeine öffentlichen Sitzungen mit Zu⸗ 
ziehung der übrigen Synodalglieder während oder nach den Sitzungen der Allge⸗ 
meinen Synode und der Diſtriktsſynoden, wozu ihm bei jener wenigſtens eine Zeit 
von zwei Tagen, bei dieſer von einem Tage geſtattet werden ſollte. In der letzteren 
wird es je durch zwei oder drei Abgeordnete vertreten. Drittens, es führt in 
Gemeinſchaft mit dem Allgemeinen Präſes und den Diſtriktspräſi⸗ 
denten die Oberaufſicht über das geſamte Elementarſchulweſen 
innerhalb des Synodalverbandes. Es nimmt daher an allen Viſi⸗ 
tationen Anteil und hat namentlich auf die Mängel im Schulweſen, 
ſowie auf die beſten Mittel zur Abſtellung derſelben aufmerkſam 
zu machen. Viertens, es hat wegen zweckmäßiger Einrichtung unſerer Schul⸗ 
lehrerſeminare der Allgemeinen Synode geeignete Vorſchläge zu machen, namentlich 
über die Anſtellung eines tüchtigen Schulmannes als Seminardirektors. Fünf⸗ 
tens, es hat auf Erfordern der Synodalgemeinden Schullehrer vorzuſchlagen, für 
die Prüfung derſelben zu ſorgen und über alle in ihr Bereich gehörenden Gegen⸗ 
ſtände Gutachten und Ratſchläge zu erteilen. Sechſtens, es hat die Herausgabe 
eines Beiblattes zum „‚Lutheraner“ zunächſt zur Förderung des Schulweſens zu über⸗ 
nehmen, worin die Ergebniſſe des Beſten von dem mitgeteilt werden ſoll, was in 
Deutſchland und hier in Betreff von Unterricht und Erziehung als beſonders be⸗ 
währt bekannt zu werden verdient, ſowohl hinſichtlich der Methoden als auch der 
litterariſchen und anderer Hilfsmittel u. dgl. Die Synode ſpricht noch den be⸗ 
ſonderen Wunſch aus, daß alle diejenigen, welche dieſem Vorſchlage wegen Er⸗ 
richtung eines Schulkomitees beiſtimmen, ihre Gutachten darüber zeitig genug an 
den Allgemeinen Präſes zur Vorlage für die nächſte Allgemeine Synode einſenden.“ 

L. 
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